T1 Nuestra pregunta

La pedagogia es tema de discusién desde diversos angulos, es un objeto de
conocimiento que desencadena controversias en su comprension y su préctica.
Para algunos especialistas, es una ciencia que explica el sistema o el proceso
educativo, es teoria de la educacion; para otros, es una disciplina cuyo interés
consiste en construir visiones teoricas y practicas de la educacién desde una
concepcién humanista y social; en fin, hay algunos que se apartan de estas dos
visiones y prefieren plantear que la pedagogia es una practica y configura el campo
intelectual de la educacién, un campo lleno de tensiones y controversias entre
teorias y practicas que se orientan hacia la ensefianza, o la formacion de sujetos
(Vargas, 2007).

Lo cierto es que, si ubicamos la pedagogia dentro de una vision humanistica, mas
gue a la ensefianza, le apunta a la educabilidad del ser humano, por lo cual
tomamos partido a favor de la formacidn en la época contemporanea. Es este
el momento, para formular la pregunta central que orienta el trabajo reflexivo, critico
y practico de este médulo. ¢ Cual es la pregunta? podemos formularla asi: ¢de qué
tipo de sujeto y de formaciébn se encarga la pedagogia en la época

contemporanea?

Al intentar responder a esta pregunta pretendemos desarrollar dos competencias
de base; la primera es desarrollar la conciencia de lo que se piensa, se dice y se
hace en la pedagogia contemporanea; la segunda es articular los distintos ejes del
moédulo para precisar el proceso formativo de los sujetos en el contexto

contemporaneo.
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Aclaremos

Antes de seguir adelante, es bueno aclarar que la epistemologia “...no tiene ya el

privilegio propedéutico y ontolégico de toda filosofia puesto que la relacién con el

1



objeto no es necesariamente una relacion con el ser, ni el conocimiento objetivo es

necesariamente el itinerario original de la verdad” (Sanchez, 2000, p. 33).

Entonces, el reto es para el sujeto, uno finito, situado y encarnado, puesto en
relacién con otros (intersubjetividad) y con diversos objetos con intersubjetividad en
un contexto histérico, cultural y social. Como se verd mas adelante, estos
planteamientos son fundamentales dentro de la formacion contemporanea de los
maestros como sujetos educativos. La comprension de este proceso, en lo que
concierne a este médulo se organiza en torno a cuatro ejes: epistemoldgico, socio

critico, praxiol6gico y comunicativo.

Sigamos adelante

**

T 2 Eje 1. Conceptualicemos

Si retomamos la pregunta formulada arriba, ella nos sitia en la inquietud central del
eje epistemoldgico: ¢ cuales son los conceptos, categorias y problemas de qué

trata la pedagogia desde una perspectiva contemporanea?

Una respuesta inicial nos permite decir que la pedagogia es una practica que
configura el campo intelectual de la educacion y trata de la formacién de los
sujetos. Comencemos la reflexion por los dos ultimos conceptos: sujeto y formacion
son nociones fundamentales para la pedagogia contemporanea, pues a partir de
ellos podemos visualizar diversas corrientes y modelos que deben llamar la atencion
de los maestros. Se trata de conciliar varias racionalidades, asi como de conectar
al sujeto con el objeto, desde el punto de vista de sus nexos con el inter-sujeto y el
inter-objeto. Esta red compleja permite situar al sujeto contemporaneo que se forma

en dos campos fundamentales: el conocimiento y el comportamiento humano.



Precisado esto, avancemos un poco mas para comprender la pregunta central del
eje, en la cual ha quedado latente la perspectiva actual: la contemporaneidad. Esta
época se caracteriza por factores como: la globalizacion, la vision cuantica del
mundo, el caos, la complejidad, la dispersion del sentido. Por ahora, no
abundaremos en el estudio de estas caracteristicas; sin embargo, no hay que
perderlas de vista.

Ahora bien, nuestro interés en la pedagogia como practica y campo intelectual de
la educacién no significa que la misma no sea una teoria. Lo que se pretende es
darle prioridad a la racionalidad practica para pensar al sujeto que se educa
desde la accién y no desde el puro saber intelectual. Por eso, sus problemas
surgen de la practica y deben ser resueltos desde la practica (Carr y Kemmis, 1988).
Con respecto a la nocién de campo (Bourdieu, 1980), ella teje en torno a la
pedagogia un conjunto de relaciones en tension. Segun Diaz (1993), el campo
intelectual de la educacion tiene varias aristas de interés:

a) Es una metafora espacial que sirve de apoyo.

b) Habla del conflicto ideoldgico de la educacion y la ciencia.

¢) Toma distancia critica de la hegemonia del tiempo y su vision de progreso.

d) Contrarresta la pretendida desideologizacion del poder.

Un indicio de lo que acabamos de decir esta en que la pedagogia se especializa,
ideologiza y politiza. Esta sincronia enriquece con sus miradas la concepcion de
la pedagogia como practica; de acuerdo con ella, la formacion no puede obedecer
exclusivamente a contenidos disciplinares; estos contenidos no consideran el poder
gue se esconde detras de la educaciéon y que la han transformado en arena de lucha
politica donde compiten sujetos, agentes, instituciones y discursos. Pensar en esto
es poner atencion a las practicas y los discursos pedagogicos, como constantes del
campo de poder de la educacion.

Esta discusion epistemoldgica involucra situaciones, posiciones e intereses de
orden social que, en el caso de la educacién no se pueden pasar por alto, pues

como se vera mas adelante responden a la condicién postmoderna.



T2 Eje 2. Analicemos la situacion

Lo que hemos planteado hasta aqui y con respecto a la modernidad nos permite
situar los primeros elementos que nos lleven a formular la segunda gran pregunta,
concerniente al eje socio critico; de hecho, no es la pedagogia moderna lo que nos
interesa. Entonces, viene la pregunta: ¢qué impacto tienen los hechos y

discursos en la formacién del sujeto en la época contemporanea?

Si el sujeto de qué tratan las teorias pedagdgicas, en la actualidad, es uno
encarnado, situado, abierto y finito, no hay duda de que ésta situado en un
horizonte de necesidades e intereses que convergen y chocan con los de otros en
un mundo complejo. Este horizonte no puede ser neutral ni ajeno a una historia
sincronica donde contrastan ideologias y valores distintos. ¢ Cuales? a esta altura
de la discusion las ideologias apuntan a diversidad de conflictos sociales y los
valores que irrumpen son tres: cognitivos, éticos y estético. En general, estos
valores obedecen al horizonte del sentido, abierto en muchas direcciones y que se
manifiesta de mdaltiples formas en los tres grandes proyectos pedagoégicos que

convocan nuestra atencion: ecopedagogia, pedagogia criticay constructivismo.

En estos proyectos, el sujeto no obedece a la identidad de si mismo; es una
configuracion de relaciones yo-yo, yo-otro y yo-mundo. Una comprension del
asunto, nos la da Bourdieu (1980) cuando propone que:
“Ese ‘sujeto’ nacido del mundo de los objetos no se erige como una subjetividad frente a una
objetividad: el universo objetivo esta hecho de objetos que son el producto de operaciones

de objetivacion estructuradas de acuerdo con las estructuras mismas que el habitus le aplica”
(p. 125).

En este planteamiento es clara la distancia que Bourdieu adopta con respecto a la

epistemologia kantiana, segun se propuso mas arriba.



Ahondando en esta linea de pensamiento, el campo es una nocién relacional que
ofrece pistas para analizar las fuerzas sociales, recoger las tensiones de lo
heterogéneo, ordenar lo disperso, sefialar tomas de posicidn y advertir oposiciones,
en la direccion de una gran metonimia espacial basada en la coexistencia y la
simultaneidad de fuerzas que colisionan, generan conflicto porque son expresién de
la diferencia no indiferente (Bajtin, 1997) entre sujetos. Esta evidencia tiene

repercusiones en el orden ético de la pedagogia.

Si esta es la condicion del sujeto, la formacién es un asunto que depende de la
manera como organiza significativamente el mundo, pero también por la forma de
valorarlo y las posiciones ideoldgicas que asume en condicién emergente. Por eso,
la pedagogia adopta un caracter disruptivo que responde a las condiciones de la
postmodernidad (Cardenas, 2013), tales como: la secularizacion, la
descentralizacion, la singularizacion, el sujeto deébil, el presentismo, la estatizacion
de la vida organizada en torno al cuerpo, la transvaloracion y la ecologizacion de la

vida social.

Como veremos en su momento muchas de estas caracteristicas se manifiestan en

cada una de las corrientes pedagogicas que estudiaremos en este modulo.

T2 Eje 3. Pongamos en practica

Este eje apunta a la puesta en escena de la pedagogia como practica y campo
intelectual de la educacion, orientada a la formacion de sujetos en condicion
contemporanea. De hecho, apunta en concreto a la movilizacién pedagogica que
acometen los maestros para transformar sus practicas pedagdgicas, su quehacer

docente.

Atendiendo a este planteamiento, la pregunta central de este eje es: ¢qué practicas
y discursos manifiestan nuestra relacion de alteridad con el mundo desde la

perspectiva de la ecopedagogia?



Como se dijo antes, este eje también implica que las necesidades formativas de los
sujetos no pueden sujetarse a contenidos disciplinares. La formacion deriva
entonces por dos caminos; uno es la formacion transdisciplinar y compleja y el
otro, la formacidn transversal que implique valores éticos y politicos, ya que todo
esta conectado en red, es espacial y cartografico.

Siguiendo estas teorias se abre un campo promisorio para la transformacion de las
practicas pedagogicas. Por un lado, el discurso pedagdgico requiere integrar junto
a los valores cognitivos l6gicos, el conocimiento analdgico y varios aspectos que
diversifican las formas de conocer y pensar como el simbolismo, los imaginarios, las
ideologias, los valores y el juego. Por otro lado, se hace indispensable vincular
practicas relacionadas con la emergencia de lo intercultural, con las nuevas
sociedades incluyentes, el cultivo de la actitud critica, creativa y la emancipacion, la
proteccion y defensa del medio ambiente, propuestas que se ordenan dentro de las

corrientes pedagogicas contemporaneas.

De manera simultanea, estas visiones deben ser consistentes con las practicas para

gue dejen de ser puramente instructivas y se conviertan en formativas y educativas.

Sobre esta base, la formacion puede superar los linderos de la ensefianza, del
conocimiento cientifico y abordar nuevas formas de pensar; vincular la corporeidad

y desarrollar la capacidad de aprendizaje en contextos multiples, mas alla del aula.

T2 Eje 4. Propongamos

Pasemos ahora a situar el cuarto eje de interés del modulo: el eje comunicativo.
Cabe preguntar, entonces: ¢qué acciones son necesarias para transformar las
practicas discursivas en el seno de las teorias pedagdgicas contemporaneas?
Esta pregunta nos invita a reflexionar acerca de la comunicacion, la cual ya no

puede ser vista como intercambio y transmision de informacion; al contrario,



comunicar es transformar la informacion; como veremos ella obedece a un
proceso transductivo dentro del cual la persona se individualiza, se hace un ser
singular gracias a que se forma, se informa, se transforma y se deforma (Simondon,
2009).

Hechas estas consideraciones, la comunicacién es discurso y enunciacion; es
accion y mediacién humana. Sobre todo, interesa precisar que una pedagogia de
las mediaciones implica précticas discursivas mdltiples que transforman las

maneras de relacionarse el sujeto consigo mismo, con el mundo y con los demas.

A este respecto, viene a cuento decir que el sujeto se desarrolla, por igual, en la
racionalidad logica, la racionalidad critica y la racionalidad estética o, si se quiere,
se debe al pensamiento légico-analitico, estético-creativo, critico-hermenéutico y a
los valores que regulan su accion en cada caso. Al poner en pie de igualdad dichas
racionalidades es posible establecer los matices innovadores, emergentes o
disruptivos de la pedagogia en la época actual, donde el sujeto se forma como

sujeto de razén, accion y pasion.

En sintesis, cada uno de los ejes del médulo se apoya en una pregunta orientadora,
cuya respuesta es compleja y exige argumentos que la sustenten. En general, este
moédulo trata de responder a la pregunta por la formacion y el sujeto en el
contexto contemporaneo; este contexto debe ser visto bajo una mirada
transdisciplinaria y transversal que, a prudente distancia de las manifestaciones
tipicas de la modernidad, nos muestra numerosas evidencias de que somos sujetos
corpéreos situados en un mundo complejo, analdgico, digital, espacial,

sincronico y siempre en trance de transformacion.

T2 Justificando nuestro estudio
Ya para finalizar, podemos ir cerrando esta primera incursion por las complejidades
de las corrientes pedagdgicas contemporaneas, tratando de responder estas dos

preguntas:



1. ¢Cuales son las razones que justifican esta propuesta apoyada en ejes 'y en
preguntas centrales?
2. ¢Cuales son las competencias y propoésitos de formacién que se pretende

lograr en este médulo?

Ensayemos responder la primera; aunque a lo largo de esta disertacion, hay
abundantes elementos que justifican la propuesta, cabe sefialar que el médulo se
interesa en ensefar a pensar de maneracritica, reflexivay creativa; en ensefiar
a los maestros a actuar, pero también a pensar cOmo actlan tanto en sus

practicas como en sus discursos pedagogicos.

En lo que respecta al propésito formativo debemos destacar que dicho propdsito
consiste en formar en valores cognitivos, éticos y estéticos un sujeto situado
historica, social y culturalmente en un mundo complejo y en relacion consigo

mismo y con los demas.

T2 Trabajando las competencias

En cuanto a las competencias y de acuerdo con el syllabus, la competencia
fundamental consiste en caracterizar las teorias pedagdgicas contemporaneas
y responder a la pregunta por su incidencia en la educacion colombiana. Esta
competencia se puede ampliar en la medida en que el mdédulo promueva entre otros,

las siguientes competencias especificas:

e Sentar bases para la construccidn y reconstruccion critica de las practicas y los
discursos pedagdgicos.

e Promover la formacién cognitiva (Iégica y analdgica) y en valores cognitivos,
éticos (accion) y estéticos (pasion).

e Fundamentar la formacién transversal, transdisciplinaria, holistica en un mundo
complejo donde el sujeto se encuentra situado en la cultura, en la sociedad y en

la historia.



e Desarrollar una concepcion etnografica y reflexiva sobre la condicién educativa
gue implica recurrir a diferentes mediaciones.
e Contribuir a la problematizacién e investigacion de las practicas pedagdgicas

con miras a transformar el quehacer del maestro.
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