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INTRODUCCION

os objetivos de desarrollo sostenible 2030 (ODS) tienen como objetivo recono-

cer que las intervenciones en un area afectaran los resultados de otras y como

el desarrollo debe equilibrar la sostenibilidad medioambiental, econémica y
social (PNUD, s. f). Una de esas areas es la educacion, cuyo objetivo es “garantizar una
educacién inclusiva, equitativay de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos” (s. f.).

En este sentido, el Gobierno de Colombia establece una serie de programas y
politicas con miras a los proximos afios como una oportunidad clave para generar trans-
formaciones y dar impulso politico a temas de interés local, regional, nacional e inter-
nacional, de modo que permitan mejorar la calidad de vida de todos los colombianos.

En concordancia, la Fundacién Universitaria del Area Andina, como una institu-
cién educativa de cardcter humanista y social, refleja en sus practicas académicas la
cultura institucional, el énfasis formativo y el compromiso con el entorno, mediante
la transformacion de su contexto y el aprendizaje constante, en coherencia con su
misién institucional, por la que busca,
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contribuir al desarrollo sostenible con calidad y pertinencia mediante
la apropiacién, aplicacién y transferencia de conocimiento y la forma-
cién integral y permanente de personas, desde un enfoque humanista,
y de pensamiento critico y reflexivo, [para lo cual] establece un plan es-
tratégico de desarrollo en el que se tienen en cuenta los Objetivos de
Desarrollo Sostenible 2030 y el pensamiento fundacional mediante el
imperativo de “Formacién de calidad, innovadoray creadora de valor en
la geografia nacional e internacional, fortaleciendo y propendiendo por

laintegracion de la Comunidad Andina”

En razdén a lo anterior, la Facultad de Educacién asume la Ley General de Educa-
cién, Ley 115 de 1994, en su articulo 109, en el que se establece como propésito de la
formacién de educadores lo siguiente:

Formar un educador de la mas alta calidad cientifica y ética, desarrollar
la teorfay la practica pedagdgica como parte fundamental del saber del
educador, fortalecer la investigacion en el campo pedagégico y el sa-
ber especifico; y preparar educadores a nivel de pregrado y postgrado
para los diferentes niveles y formas de prestacion del servicio educativo.
(8 de febrero de 1994)

Ademas, a fin de “aumentar la oferta de profesores cualificados en los paises en
desarrollo” (DNPs. f), la Licenciatura en Pedagogifa Infantil, la Licenciatura en Ciencias
Sociales, la Especializacién en Pedagogia y Docencia, la Especializacion en Gestion
Ambiental y la Especializacién en Informatica Educativa orientan sus planes de estu-
dio, didacticas, métodos de evaluacion formativa y proyectos pedagogicos innovado-
res al propdsito de formar las nuevas generaciones, con la finalidad de que asuman de
manera competente y responsable los compromisos que demanda la construccidn
de las nuevas sociedades.

En este marco de formacién y de cualificacion, la practica pedagdgica se concibe
como un proceso de conceptualizacion, de investigacion educativa, de indagacion so-
bre los distintos contextos en los que se produce el saber pedagégico y se reflexiona
criticamente sobre su practica a partir de la observacién, la descripcidn, el anlisis y la
sistematizacién de sus acciones pedagédgicas, con el objetivo de posibilitar el desarro-
llo de la sociedad y,

lograr una educacién inclusiva y de calidad para todos que se basa en

la firme conviccién de que la educacion es uno de los motores mas
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poderosos y probados para garantizar el desarrollo sostenible, aumen-
tando considerablemente la oferta de docentes calificados, incluso
mediante la cooperacion internacional para la formacién de do-

centes en los paises en desarrollo. (PNUD, s. f)

Esta reflexidn de la practica pedagdgica ha constituido durante los Gltimos afios un
dialogo de saberes y de cooperacion entre docentes e investigadores de distintas insti-
tuciones de educacion superior (IES) colombianas, junto con pares de IES extranjeras,
en el que se reconoce en la internacionalizacién un proceso cultural, integral, estratégi-
o, dindmico y permanente. Este se fundamenta en las politicas de relaciones externas
de las IES orientadas a las dimensiones interculturales de las funciones misionales,
de formacidn, extension e investigacién de las |ES en el mundo, a fin de que estudiantes
y docentes se incorporen a las dindmicas de un mundo cada vez mas globalizado.

Con el propésito de alcanzar mayor presencia y visibilidad internacional, lo
cual permita abordar la comprensién de la practica pedagdgica y de la investigacion
educativa como un espacio de promocién para los futuros maestros, el grupo de inves-
tigacion Kompetenz, adscrito a Minciencias, asume por segunda vez el reto de presen-
taralacomunidad académica un ejercicio de compilacién de capitulos coordinado por
Marfa Helena Ramirez Cabanzo', Augusto David Beltran Poot?, Mathusalam Pantevis
Suarez®y Leidy Lorena Montero*, en concordancia con el area estratégica institucional
de humanizacién de las profesiones orientada a la prestacién de un excelente servicio
alasociedady la transformacién social.

Esta coleccion, denominada La prictica pedagégica: una mirada interdisciplinar
de la investigacion educativa, relne en cuatro tomos los resultados de diversos
de proyectos de investigacién realizados en instituciones educativas publicas y priva-
das de Colombia y México. En estos se exponen dindmicas de aula, nuevas modalida-
des de formacién de nifios y nifas, reflexiones y revisiones documentales sobre cémo
se ensefia y cdmo se aprende, elementos de gestion ambiental y sanitaria en centros
educativos, experiencias didacticas en la formacion de maestros y narrativas sobre sa-
beres y tradiciones ancestrales en contextos educativos socioculturales diversos.

1 Docente - Investigadora de la Especializacion en Pedagogia y Docencia, Fundacion Universitaria del
Area Andina.

2 Docente-Investigador de la Facultad de Educacion de la UADY.

3 Docente- Investigador de la Universidad Surcolombiana; investigador de la Universidade Federal de Juiz
de Fora, Brasil.

4 Secretaria Académica e investigadora de la Facultad de Educacion, Fundacién Universitaria del
Area Andina.
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Para la Facultad de Educacién, la publicacién de estas colecciones se ha converti-
do en una estrategia de colaboracion y coautoria nacional e internacional que permi-
te ganar visibilidad, reconocimiento en la comunidad académica y acceso a recursos
para fortalecer la comunicacién escrita entre autores. Con esto se busca ofrecer una
lectura participativa en la resolucién de problemas propios de la educacién, en el seno
de unaampliay heterogénea red de investigadores, académicos, pensadores, sonado-
resy, por qué no decirlo, de buenos y viejos amigos.

Este tomo, Aportes reflexivos a la practica pedagdgica, presenta conceptos y reflexio-
nes sobre la practica pedagdgica concebida como un espacio especifico de forma-
cién en el que tanto el estudiante en formacién como el docente en su rol de asesor
producen conocimiento pedagdgico y, por medio de la reflexidn, la investigaciony la
sistematizacion de su propia experiencia, fortalecen la autonomia y la adaptabilidad
aun mundo en permanente cambio, a la diversidad para la construccion de un Estado
incluyente y equitativo en el que se reconozca el derecho a la identidad cultural de los
grupos étnicos culturalmente diferenciados, asf como la valoracién del conocimiento
mediante un didlogo permanente.

Est4 tematica atiende las disposiciones legales vigentes del Ministerio de Educa-
cién Nacional mediante la Resolucion 2041, expedida el 3 de febrero de 2016, para que
desde las practicas pedagdgicas se,

comprendany apropien lasdinamicas del aulay su contexto, reconozcan
las diferenciasy modalidades de formacién de nifios y nifias y las asocien
con la disciplina que se ensefia, y con las situaciones, eventos o fenéme-

nos que dicha disciplina conlleva.

Lo anterior se hace evidente en la medida en que la practica pedagégica brinda
la oportunidad de acceso a todos los escenarios de la problematica educativa: jardi-
nes infantiles de bienestar social, hogares comunitarios, jardines infantiles del sector
privado, centros de desarrollo infantil (CDI), trabajo comunitario con padres de familia
y diversas ONG tanto en el sector urbano como en el rural. Es importante destacar que
desde el inicio de las practicas pedagdgicas los estudiantes profundizan y afianzan
de manera progresiva el desarrollo de las competencias profesionales docentes de for-
mar, ensefary evaluar.

Por tanto, la practica pedagdgica ocupa un lugar preponderante en esta coleccién
para la Facultad de Educacion y sus programas de formacién de formadores, ya que
coadyuva a comprendery apropiar las dindmicas de aula y su contexto, reconociendo
las diferencias, el desarrollo de competencias profesionales, de habilidades pedagdgi-
cas, diddcticas, investigativas y de construccién de saberes.

12
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La presente publicacion se pone a consideracién de la comunidad académica que
tiene por interés investigativo la practica pedagdgica y permite asi aproximaciones,
desde el rol del maestro como investigador, a la comprension de los diversos escena-
rios que configuran la representacién de la realidad de las instituciones educativas en
América Latina.
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I RESUMEN

=== ste capitulo tiene como objetivo describir las experiencias de estudiantes y
== profesores noveles de Colombia con relacién al significado de ser docente desde
L— las practicas, asi como el reconocimiento de su labor como agentes culturales en
contextos sociodiversos. Es un estudio cualitativo y etnografico-fenomenolégico que

recopila experiencias de treinta profesores noveles de ambas nacionalidades. Para
la recoleccion de datos se realizaron observaciones y entrevistas a profundidad. Los
resultados permiten comprender que los participantes generan un significado sobre
el ser docente desde la practica, ademas de reconocerse como agentes culturales y
sociopoliticos, cuya funcién es resguardar los saberes ancestrales, asi como promover,
analizary cuestionar, junto con sus estudiantes, los nuevos conocimientos que el con-
textoy la sociedad demandan.

Palabras clave: docente, contextos sociodiversos, agente cultural, significado
docente, practicas docentes.

1 INTRODUCCION

a labor docente es una tarea exigente y requiere mas compromiso conforme pasa

el tiempo. Las demandas sobre las competencias que debe tener el profesional de

la educacion aumentan, independientemente del lugar de trabajo y del nivel edu-
cativo en el que se ubique, bien sea un docente que trabaje en una comunidad rural
o0 en la ciudad, realice su trabajo con nifos de educacién béasica, con adolescentes de
educacion media, asi como con jévenes y adultos en la educacién superior, o bien en
contextos con las mejores condiciones econémicas o con grupos vulnerables. La com-
plejidad de esta labory el cumplimiento de las demandas, las situaciones sociopoliticas
y de salud han generado que el docente adquiera diversos significados de su practica, e
incluso se resignifique con relacién a los diversos contextos en los que labora.

Por una parte, autores como Freire (1970), Ascorra y Crespo (2004), Merchan
Price (2011), Day (2011) y Podest4 Gonzalez (2019) describen la importancia de la au-
toimagen y la metacognicién como elementos claves en el rol docente. Freire (1970)
menciona que el docente se convierte y se percibe como un educador- educando que

16
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interactla con un educando-educador, lo cual supone una relacién entre docente-
dicente que permite ir mas alld de la difusién de conocimientos, pues ambos logran
tocarse y en este intercambio se reconstruyen. Por su parte, Azcorra y Crespo (2004),
asi como Podestd Gonzalez (2019), mencionan que el ser docente refiere a un saber
que el sujeto posee sobre el objeto de su acciéon. Por esta razén es importante formar a
los futuros docentes con pensamiento critico y habilidad autorreflexiva de su practica
desde la mirada de Shon (1992).

Desde esta perspectiva se construye de manera progresiva la identidad de ser
docente. Tal como afirma Day (2011), “es una amalgama que suma biografia, influencia
,valores institucionales, en conjunto van estructurando la identidad de cada ser
humano”.

socia

En otros estudios, Alarcén Hernandez, Vergara Morales, Diaz Larenas y Pove-
da Becerra (2015), Padilla Beltran y Rincén Caballero (2017), Montero, Trivifio, Dois,
Sirhany Leiva (2017), asf como Quiroz Montoya, Corredor Aristizabal y Olarte Dussan
(2018), refieren la practica, los recursos y la disciplina como factores preponderantes
para la creacion del significado del ser docente. Por ejemplo, de acuerdo con Montero
et al. (2017), un docente que tiene una formacién inicial diferente a la docencia esta
obligado a equilibrar las exigencias de la vida académica con la profesién, de manera
que desarrolla su capacidad investigadora mientras amplia sus conocimientos dis-
ciplinares, y como docente integra con sus estudiantes una comunidad dedicada al
logro de aprendizajes para el ejercicio profesional.

Ahora bien, la formacién docente debe centrarse en procesos reflexivos. En este
sentido, Shon (1992) advierte la necesidad de repensarla para ofrecer una variedad de
recursos que van desde lo disciplinary la investigacién hasta la reflexidn critica de su
practica en contexto, con miras a dotarlo de habilidades y destrezas que se requieren
en la cotidianidad y el ejercicio de la docencia, una ruta que permita narrary escribir
sobre la experiencia de ser docente.

Con respecto a los recursos y la practica, Quiroz Montoya et al. (2018) describen
coémo los cambios tecnoldgicos modifican el rol docente, el cual requiere de la inte-
gracion de nuevos dispositivos que le permitan cubrir las necesidades del proceso de
ensefanza-aprendizaje. Por otra parte, su rol se modificado de manera progresiva al
gestionar recursos para que el estudiante entienda el valor de lo que se ensefia.

Por su parte, Rojas Crotte (2000), Meirieu, (2006), Chehaybar (2007), Vergara,
Madrigal y Carpio (2015), y Merchan Price (2011), nos permiten comprender la im-
portancia del contexto en la practicay, por ende, en el desarrollo del significado del
ser docente. Rojas Crotte (2000), citando a Habermas, describe que la sociedad y el
individuo se reconstruyen de forma reciproca. Esta construccién se consigue con la
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integracién social de las redes de accion que existen entre estos, y de los procesos de
socializacion por medio del lenguaje y la accién. Aun cuando la tarea de ensefiar no
tenga relevancia, es necesario considerar que el profesor tiene la dificil tarea de lograr
una asociacion entre los objetos del saber y los individuos que deben asimilar esos
saberes (Meirieu, 2006).

Lo planteado implica que el docente debe tomar en cuenta las caracteristicas
propias de cada contexto y de cada uno de los participantes en el proceso de ensefian-
za aprendizaje, ya que tienen un papel como agente educativo y formador de genera-
ciones de gran importancia, sea cual sea el lugary el nivel educativo en el que labore.

Un aspecto fundamental en la profesién docente corresponde al hecho de que el
profesor,entodo lugaryentodo momento, siempre ensefia algo, para bien casisiempre
o para mal, el profesor impacta la vida de los estudiantes. De acuerdo con Chehaybar
(2007), el docente requiere un lugar mas protagdnico, pues él tiene un contacto
directo con los estudiantes, con los planesy los programas de estudio, con la realidad
cotidianade lavida en las aulas, lo que permite conocer sus necesidades. En este senti-
do, es necesario abogar por que su participacion se tome en cuenta de manera amplia,
su labor se dignifique y se la valoren tanto la politica educativa como las instituciones
educativas (IE), los programas de formacion y los diversos actores sociales, incluyendo
en estos a los académicos y a los propios gremios docentes.

Por otra parte, el significado de ser docente despliega cuestionamientos alre-
dedor de la labor y su legado, involucra diversas miradas que van desde la pasién, la
vocaciony la conviccion de ser docente, hasta repensar la misma profesién como aque-
llo que merece respeto por lo propio y reconocer que la educacién responde a cada
contexto de forma objetiva y pertinente.

Asi, proveer una formacién que responde a las necesidades del contexto, asi como
cuestionalas politicas educativasy sus repercusiones en el trabajo docente exige maes-
tros criticos y reflexivos. De igual forma, una preocupacién latente ante la demanda
de una profesién docente que atienda la diversidad de los estudiantes, reconozca las
desigualdades y transversalice proyectos educativos desde las problematicas de los
contextos y las comunidades (Zapico, Martinez Pifieiro y Montero, 2017), considera
que la formacién docente, en ocasiones, se encuentra ante un callejon sin salida a cau-
sa de las expectativas de accién en contexto, lo que se evidencia en los interrogantes
de las pruebas al profesorado.

En la actualidad se habla de un docente que cuestiona y constituye sujetos que
leen realidades y cotidianidades. En palabras de Freire (2006), lee espacios y los feno-
menos sociales a fin de estar en capacidad de interpretar lo que atraviesa la institucidn
y el quehacer del docente que merece trascender. Desde este paralelo, se le otorga
al docente una identidad que se debe al contexto, los sujetos y las particularidades.
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Vergara et al. (2015) mencionan que el docente se debe a su profesidn y, segln los
significados de las cosas en su mundo, desde las interacciones sociales da sentido a su
labor e influye en el contextoy los sujetos; de esta manera, otorga un papel relevante a
la tarea de formary reflexionar en la comunidad en la que se encuentra.

Dada la importancia del papel docente en la sociedad, las instituciones educa-
tivas registran hoy la necesidad de mejorar el desempefio laboral de sus docentes y
la importancia de que estos ejerzan un papel efectivo en beneficio de la colectividad.
Es decir, las instituciones educativas empiezan a reconocer elementos loables para
el éxito de la organizacién educativa, lo cual recae de forma contundente en el papel
que ejerce el docente en el aula. Por tanto, es de gran importancia conocer y obtener
informacién sobre la percepcién que el docente tiene respecto al trabajo que realiza
y el papel que desempefia como agente formador. No se puede desconocer el circulo
contextual del docente que lo identifica como parte de él y le pertenece.

I METODOLOGIA

Para el desarrollo de este estudio se realiza una investigacion cualitativa y se recaba la
informacién desde el enfoque etnografico-fenomenoldégico, pues se considera que los
participantes son conscientes y otorgan significado a sus experiencias. Por esta razén
queremos dar nombre y voz a estas experiencias, ya que dado du caracter tinico no se
pretende la generalizacidn, al estar sumergidas en contextos aparentemente pareci-
dos podremos encontrar similitudes que nos permitan objetivar el fenémeno educa-
tivo, no con la intencién de encasillar las vivencias, sino mas bien para reconocer las
sinergias que se pueden estar dando aun en la distancia.

A partir de las entrevistas a los docentes se describen los contextos, se caracteriza
la cultura en la que se encuentran las instituciones educativas y las formas de relacio-
narse con los estudiantes. Hammersley y Atkinson (2005) explican los elementos de
la etnograffa, entre los cuales sobresale la necesidad de examinar entornos sociales y
culturales porseparado, y luego relaciones de encuentro, de manera que se develan for-
mas de interaccién entre los sujetos. Sobresale |a interpretacién de los investigadores a
partir de las categorias expresadas en el titulo del trabajo y que se detallan en el texto.

El enfoque etnografico-fenomenolégico permite recoger las reflexiones de los
docentes con respecto a la experiencia de ser docente, su relacién con la escuela, el
compromiso con la comunidad como agente de cambioy las interacciones con los es-
tudiantes desde una mirada curiosa, pero con la capacidad de traer a la memoria el
momento en que se decide ser maestro.
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Esto concuerda con los planteamientos de Pifia Osorio (1997), Vasco (2007),
Gutiérrez Giraldo, Agudelo Cely y Caro (2016), quienes describen que este tipo de in-
vestigacién busca indagar en los significados de las situaciones cotidianas que se pre-
sentan enlas escuelas, lo que permite hacer énfasis en lo microy macro de la situacién.

En el caso de Colombia,
trabajan con educacion primera infancia, basica y media, y se ubican en contextos
sociodiversos (docentes de zonas rurales, con poblacién afro, poblacién indigena,
poblacién inmigrante, poblacién desplazada y poblacion desmovilizada). Sus edades

a indagacion se realiza con quince docentes, quienes

oscilan entre los veitiocho y los cuarenta y dos afios, con experiencia de seis a diecio-
cho afios, y la mayoria (trece) se encunetra vinculada con el nivel primaria. El 80 %
menciond que desde muy chicos deseaban ser maestros; examinaron recuerdos que
marcan su vida en los que jugaban a ser profesor (como menciona Habermas, en la
vida hay significados que configuran la consciencia de cada uno [1998]). Los otros
docentes llegaron a la profesion por carreras relacionadas con el saber disciplinar.

Con respecto a México, participaron quince profesores. Los docentes trabajan en
educacién basica, primariay telesecundaria. Entre las situaciones comunes de los pro-
fesores se encuentra haber trabajado, por lo menos, en tres comunidades diferentes
del Cono Suryel oriente del estado de Yucatan, México. Las edades de los participantes
oscilan entre los veintiséis y los treinta y nueve afios de edad; cuentan con una expe-
riencia docente de cinco a doce afios en educacion basica de nivel primaria. El 80 %
de los docentes si deseaban esta profesiony el otro 2 % deseaba estudiar una carrera
relacionada con el area de ciencias sociales, como, por ejemplo, derecho o psicologia.

Las técnicas de recoleccién de datos tenfan como objetivo recabar informacién
sobre el papel del docente en el territorio, el docente como agente cultural y el docen-
te como agente de saber seglin las condiciones del contexto. Se reconoce que este se
forma dentro de un proceso complejo que agrupa reflexion, experiencias y el recono-
cimiento del aporte de cada espacio escolar en cada cual; asf, busca de manera paula-
tina comprender qué es ser docente y qué significa en las actuales y diversas condicio-
nes sociopoliticas y culturales. En este sentido, este marco sucita ideas tales como el
docente en cuanto sujeto politico o como agente de cambio, quien resignifica su que-
hacer desde la condicién de leer el contexto y reconocer las condiciones sociodiversas
de las comunidades para reconocerlas y promover la reconstruccion de su memoria.
Asi, entonces, se convierte en un sujeto que transforma contextos.

Por consideraciones éticas se han omitido algunos nombres originales, de modo
que se utiliza un seudénimo para nombrar a los participantes con la finalidad de per-
sonalizar el discursoy otorgarle la justa importancia a sus voces.
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B RESULTADOS

A continuacion, se presentan los datos obtenidos en la recoleccidn. Se recurre a la
descripcién de los comentarios de los participantes, las citas de algunos autores y las
reflexiones e inferencias de los investigadores, con el propésito de generar un didlogo
entre la informacion, lo cual haga posible la descripcidn del fenémeno estudiado y la
construccién de conocimiento.

Significado y resignificado del ser docente..

El significado de ser docente suele ser una construccién entre la institucién forma-
dora, la perspectiva social que se tiene de esta practica y la que genera el estudiante o
el profesional de la educacién desde la relacidn de su practica y de las dos anteriores.
Por consiguiente, podemos decir que el significado y/o resignificado de ser docente es
una practica cultural dialégica que se vuelve consciente y reflexiva en los diferentes es-
cenariosy experiencias de practica docente que viven los profesionales de la educacion.

El significado del ser docente se configura desde el interés o el deseo personal,
pues este refiere o sugiere un mayor compromiso y motivacién, asi como la satisfac-
cién durante la etapa de formacién y/o el trabajo actual como docente. Por ejemplo,
Karla siempre quiso ser docente y asf lo refiere: “Si, queria ser docente, esa inquietud
me surgid en la etapa de la preparatoria en la que acudi a una muestra de profesiones”
(comunicacién personal).

Por su parte, Mario lo describe de la siguiente manera:

Recuerdo, desde pequefio decia “yo quiero ser maestro”, fue un deseo del
corazdn desde siempre; que se fue reafirmando conforme iba a cono-
ciendo a grandes docentes que marcaron mi vida, y que han marcado

por su puesto mi practica profesional. (Comunicaién personal)

En otro contexto, muchos llegan a hacer docencia en consideracion a las necesi-
dades de una comunidad, situacién que implica un acto de sacrificio o donacién. Por
ejemplo, Angela es una docente que deseaba estudiar otra carrera y asf lo describe:
“Por cuestiones econdmicas y no habiendo mas escuelas en el poblado donde vivia,
tuve que estudiar para ser docente” (comunicacién personal).
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Estos comentarios de los profesores dan sentido al ejercicio que se expone como
reto para comprender el significado de ser docente. Esto tiene una implicacion his-
torica y social, pues traspasa en muchas ocasiones intereses econémicos y politicos
de cualquier otra profesién: el docente se reconoce como posibilitador de suefios e
imaginarios que se materializan antes, durante y después de la experiencia en el aula
de clase.

Por consiguiente, y en palabras de Podestd Gonzélez (2019, p. 8), las instituciones
educativas formadoras de profesores deben contribuir a la preparacién de los futuros
docentes al ayudarles a reflexionar acerca de su practica. Este es el objetivo de este
trabajo, suimportanciay su contribucion, ya que problematiza sus roles, las perspecti-
vas detrds de las que se enmarcan sus comportamientos e intenta reflejar y explicar el
comportamiento que se daen el aula.

Sin embargo, a pesar de que las instituciones educativas encargadas de formar a
futuros docentes se han preocupado por promover los conocimientos, las habilidades
y los perfiles que debe tener un profesional de la educacién, en consideracién siempre
a su actuacion en un contexto determinado, se han olvidado, en muchas ocasiones,
de los fundamentos de la practica docente, es decir, de construir junto con los estu-
diantes unsignificado de loquéesylo quéimplica ser docente. Lo anterior arroja como
consecuencia ejercicios que se centran mas en la asimilacion de teorfasy en el desarro-
llo de habilidades que no siempre satisfacen las necesidades de los estudiantes, pues
se pretende replicar esa informacién sin considerar los contextos sociodiversos o los
estilos de vida a los que se enfrentan. Asi lo refiere el Mtro. Ginder:

Uno puede leer todas las teorfas educativas, todos los documentos
rectores, tratados, acuerdos y libros de pedagogia, pero pocas veces se
nota una reflexién y contextualizacion de lo que los libros dicen y como
se relacionan con la realidad de las comunidades (inclusive del mismo

estudiante). (Comunicacion personal)

Ginder describe una situacion importante para la conceptualizacién del ser
docente. Durante su formacién académica, la practica docente no era un ejercicio
constante, situacion que lo llevé a suponer la manera como podria poner en practica
la teorfa, consecuencia de lo cual, una practica no contextualizada e inclusive err6-
nea, provocaria en la practica real la necesidad de desaprendery tener que aprender
nuevos conocimientos.

Por otra parte, experiencias como las de la Mtra. Martha permiten identificar de
qué manera el significado de la docencia se entiende y asimila desde la practicay no
desde un ejercicio tedrico de aula. Ellalo describe de |a siguiente manera:
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Para mi ser docente significa un estilo de vida que te permite ser un
agente de cambio, no solo de una persona, en muchas ocasiones te da la
oportunidad de serlo de una comunidad. Sin embargo, este significado
no fue adquirido en mi etapa de formacién. Cuando estaba en la licen-
ciatura mis profesores estaban mas interesados en que logre adquirir
conocimientosy habilidades que el perfil de egreso del programa descri-
bia, las pocas practicas que tuve en comunidad fueron un referente, pues
en ellas reconocia los conocimientos que debfa aprender, pero también
me daba cuenta de muchos otros conocimientos que deberia tenery la

facultad no me los daba. (Comunicacién personal)

Es relevante cdmo para Martha el significado de docencia no fue del todo apren-
dido en su periodo como estudiante, sino que es en la practica cuando logra contrastar
los conocimientos adquiridos con la realidad de la comunidad en la que participa, de
manera que fue una experiencia metacognitiva que vincula el ejercicio aulico como
receptor de saberes y el ejercicio dulico como actor de la ensefianza. Se debe tener
en cuenta la Gltima parte del discurso de Martha, pues ella menciona que se percata
de conocimientos que debe adquirir y la facultad no ofrece; es, entonces, indispensa-
ble preguntarnos: ;qué mecanismos utilizan las facultades para recabar estas inquie-
tudes?, sconsideran esta informacién para adecuaciones curriculares?, slas facultades
generan espacios destinados a compartir estas experiencias de practica?, o, ;cémo se
documentan dichas experiencias?, entre otras cuestiones.

Por otra parte, actualmente las instituciones formadoras de futuros profesiona-
les de la educacién han generado espacios de diversas practicas en el proceso de for-
macién que permiten al estudiante sensibilizarse ante el escenario real de su posible
actuacién. Este ejercicio es necesario para el estudiante, no solo en el propésito de
que identifique los conocimientos y las habilidades que le son Utiles en esta tarea,
sino también con el fin de conocer la riqueza sociocultural que reflejan sus futuros
estudiantes.

Habra que reconocer que las practicas en los periodos de formacién son un recur-
so primordial; sin embargo, el estudiante no siempre logra reconocer su importancia,
pues en ocasiones se involucra mas en adquirir conocimientos y dar respuesta a lo que
sus profesores le dictan que en estar atento y aprender de los escenarios sociodiversos.
Asi lo describe Gabriela:

Ahora que tengo mas de dos afios de experiencia, me doy cuenta de que

he aprendido més de la comunidad que de mi proceso formativo; con
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esto no quiero decir que no me sirvié la formacién de mi facultad, pero
al ser estudiante uno se centra mas en lo teérico que en lo practico, pues
muchas veces por la falta de experiencia o de pericia, no logramos ver lo
que la practica representa, pues le damos mayor importancia a los teéri-

cosy no a lo que el contexto nos exige. (Comunicacién personal)

El argumento de Cabriela es importante porque, en primer lugar, centra la aten-
cién en la falta de experiencia y pericia que tiene el estudiante al formarse desde las
practicas educativas como profesional de la educacion. La falta de habilidad en las
experiencias de practica suele ser el reflejo de los procesos de formacion docente, pues
en ocasiones se tiene como primer paso de la formacién la ensefianza de la teoria,
para luego ponerla en practica. Esta situacion focaliza al estudiante solo en recono-
ceren el escenario de practica lo que describe la teorfa, de modo que se olvida de los
procesos emergentes de la educacién; es decir, cada contexto, ante sus necesidades
o situaciones, nos presenta la oportunidad de conceptualizar, identificar e intervenir
desde una construccién personal del estudiante, lo cual se puede después respaldar
desde aspectos tedricos.

Por otra parte, las practicas educativas no siempre llegan a realizarse en contextos
sociodiversos, de manera que esta situacién es la homogeneizacién de uno o dos esce-
narios de practicas, lo que limita la posibilidad de conocer la gran variedad de escena-
rios en los que puede desenvolverse el estudiante. Asi lo describe Ginder:

Basta ver las practicas profesionales de las universidades para darse
cuenta que jamas se alejan de las ciudades, que no pisan los lugares que
mas requieren apoyo, no llevan sus iniciativas y proyectos donde mas se
necesita, de esta forma, podemos ver que no llegan a lugares tan lejanos
los practicantes de medicina, odontologia, educacion, psicologia, dere-
choy muchas otras ramas del saber, pues ir a un pueblo o una comuni-
dad noluce enel curriculo de vida como estar en una empresa o un viaje

al extranjero. (Comunicacién personal)

El docente como agente cultural .

Rojas Crotte (2000) cita a Geertz, quien describe que el significado de cultura es
todo y nada al mismo tiempo, pues puede referirse como el modo total de vida de un
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pueblo o el legado social que el individuo adquiere de su grupo; incluso, puede repre-
sentar la manera de pensar, sentiry creer de una comunidad.

Sin embargo, la cultura de algunos pueblos no representa la misma posicion o
nivel de importancia. Herrera Labra (2002) hace énfasis en que la concepcién de cul-
tura indigena, en su generalidad, se ha considerado una cultura de atraso a la que es
necesario educar, incorporar e incluso integrar a una cultura méas actual o con mayor
poder. La autora refiere que esta postura obliga a la cultura indigena a dejar de lado
sus costumbres, su lengua y toda su idiosincrasia para adquirir la civilizacién occiden-
tal. Este discurso concuerda con la opinién del Mtro. Ginder, quien afirma:

Ala mayoria de los docentes de medios rurales nos queda bien claro que
nuestros estudiantes estan en franca desventaja con respecto a los de las
ciudades, pues mientras los nuestros estan aprendiendo como segun-
da lengua el espafiol y como tercera el inglés, porque su lengua nativa
es la maya, situacion que los obliga a esforzarse mucho mas para poder
sobresalir en los diferentes mercados laborales a los que ellos puedan

acceder. (Comunicacién personal)

El discurso anterior coincide con los planteamientos de Leo Peraza y Cortés
Camarillo (2017), quienes afirman que en estos tiempos en los que las abismales diferen-
cias se han recrudecido, la escuela tiene la responsabilidad histérica de promover espa-
cios de formacion critica y emancipadora en los que los seres humanos encuentren los

elementos necesarios para la construccion de sociedades justas, solidarias y humanas.

Hoy, mas que nunca, el profesional de la educacién debe reconocer su rol como
agente cultural, pues su cosmovision, los valores que profese, los conocimientos y las
habilidades que considere relevantes seran transmitidos en su aula. Sin embargo, a su
vez, debe ser consciente de que sus estudiantes también son agentes culturales, moti-
vo por el cual deberd aprender a escuchar, a ser tolerante y a aprender la cosmovisién,
los valores, los conocimientos y las costumbres de sus estudiantes. El testimonio de
Ginder representa muy bien esta idea:

El docente llega a una comunidad con una carga de conocimientos que
pretende que los estudiantes adquieran, para ello establece todo tipo de
estrategias que le permitan lograr que los estudiantes aprendan lo nece-
sario de acuerdo a los planes y programas de estudio, pero este proceso
funciona en las dos direcciones, pues también los estudiantes poseen

una carga de conocimiento que llevan a la escuela, que comparten con
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el maestroy el cual viven dia a dia, por lo que el intercambio de informa-

cién termina siendo por ambas partes. (Comunicacién personal)

Por su parte, Martha confirma la opinion de Ginder al referir lo siguiente:

Yo considero que el docente es agente cultural en dos vias, la primera
consiste en ser un promotor de conocimientos, habilidades, incluso de
valoresy creencias nuevas para los chicos que reciban nuestras ensefian-
zas. La otra via, es como protector de los conocimientos, valores y creen-

cias de los estudiantes. (Comunicacion personal)

Martha agrega un aspecto nuevo, pues reconoce que tanto maestros como
estudiantes son agentes culturales; sin embargo, el docente tiene una funcion extra,
la cual consiste en ser protector de los conocimientos, los valores y las creencias de los
estudiantes, pues es por medio de estas actividades que la comunidad y los mismos
nifios descubren su funcién. Martha describe con alegria una actividad que realizo:

Yo recuerdo en una ocasién, con el pretexto de realizar una practica de
lectoescritura en una comunidad, les pedi a los nifios averiguar anéc-
dotas y datos curiosos del pueblo, luego que hicieran carteles y busca-
ran lugares en su comunidad para compartir. Fue muy grato cuando la
gente lefa y escuchaba la informacién que los nifios averiguaron, hubo
comentarios por parte de padres de familia y de gente de la comunidad
sobre la revaloracién de la cultura. Ademas los nifios se fueron dando
cuenta que ellos pueden ser guardianes de los saberes de la comunidad.

(Comunicacién personal)

Por su parte, Ginder menciona que ser protector de los saberes de la comunidad
es una obligacién del profesional de la educacién, ya que hoy en dia las Secretaria de
Educacién Piblica de México lo tiene como funcién principal en sus metas y progra-
mas. Asi lo describe Ginder:

Uno de los aspectos a los que mayor énfasis se esta dando en los planes
y programas de estudios, asi como en el fortalecimiento de la practica
docente de la educacion publica, es conocer el contexto que rodea a los
estudiantes, esto presupone que el alumno ya tiene todo un ciimulo de
conocimientos aprendidos fuera de la escuelay que lleva al salon de cla-

se, por lo que el docente debe ser capaz de organizar los contenidos de

26



EL SIGNIFICADO DE SER DOCENTE EN CONTEXTOS SOCIODIVERSOS ™

clase de tal forma que se interrelacionen con el bagaje cultural de los
estudiantes, esto con miras a mejorar el proceso de comprensién uti-
lizando todos los elementos a su alcance. De esta forma, el docente se
convierte en promotor de la comunidad, pues pide a los estudiantes que
indaguen entre sus familiares, abuelos, tios y parientes informacion
que les permita hacer tareas sobre su arbol genealégico, las costumbres
de lacomunidad, la forma de vivir de la generacién anterior, el uso de las

herramientas de los oficios de sus padres, etc.

Si el docente es cuidadoso con la elaboracién de su planificacion en el
aula puede propiciar que los estudiantes elaboren propuestas de peque-
fios negocios, entrevisten a personas que han estudiado otros niveles
académicosy platiquen con casos exitosos de gente que salié del pueblo
y ahora aporta desde afuera o regresa para seguir fomentando la comu-

nidad. (Comunicacién personal)

En este contexto, Leo Perazay Cortés Camarillo (2017) mencionan que las politicas
educativas reconocen formalmente el valor de las personas hablantes de una lengua
originaria como portadoras de conocimientos y de una filosoffa que contribuyen a la
cultura e identidad locales; sin embargo, el curriculo nacional no es congruente con
ese planteamiento.

Cabriela también hace énfasis en los saberes ancestrales y en cémo, desde su
practica docente, puede hacer que sus nifios y adolescentes le den el valor que se
merece. Asi lo describe ella:

Si, el docente de comunidad tiene este deber (promotor y protector

de saberes de la comunidad), existen muchos saberes ancestrales que

resultan ser muchos mas eficientes que los cientificos. Por ejemplo, hay
gente que tiene conocimiento sobre plantas medicinales, menos da-
fiinas que las medicinas, a mi me ha tocado ver como los médicos que
vienen de la comunidad van cambiando su forma de medicar o como
solicitan apoyo a las comadronas (sefioras encargadas que ayudan a la
labor del parto) para atender a las mujeres cuando él no esta. Sin em-
bargo, los ninos y adolescentes estan creciendo con una idea en la que
se privilegia lo que dice la ciencia y se menosprecia el saber ancestral,

de ahflaimportancia de nuestra tarea.
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Por otra parte, existen nuevos saberes (cientificos) que favorecen a la co-
munidad, por ejemplo, nuevas formas de proteger los cultivos, nuevos
conocimientos sociales que permiten entender la dindmica social y cémo

puede resolver ciertos problemas sociales. (Comunicacion personal)

El intercambio cultural entre educando y educador puede ir mas alla, pues en
ocasiones el docente debe promover espacios de reflexién sobre las mismas culturas,
de modo que permita asi identificar los aspectos positivos y negativos de ellas, incluso
desarrollar nuevos significados o resignificar la cultura que se desea practicar. Ginder
menciona al respecto:

Pero la intervencion en las comunidades va mas alld, pues el docente
procura alentar a los nifios del pueblo a estudiar, a prepararse, a buscar
alternativas para transformar su medio, alin a pesar del mensaje contra-

rio que la sociedad actual les manda. (Comunicacion personal)

Sin embargo, la practica docente del maestro no estd orientada al desarrollo de
una propuesta intercultural, por tanto, no intenta generar experiencias de aprendizaje
que sean catalizadoras para fortalecery valorar la culturay sabidurfa locales ni contex-
tualizar el curriculo de forma tal que los aprendizajes tengan sentido para los nifios y
las nifias (Leo Peraza y Cortés Camarillo, 2017, p. 9).

Por su parte, Gabriela menciona que es importante saber escuchar a sus estu-
diantes, pues ellos traen al aula inquietudes, dudas y expectativas de vida que han
escuchado de su contexto familiar y social, asi como de los medios de comunica-
cién masiva; muchos de ellos desean reproducirlos, sin saber las consecuencias que
podrian traerles.

Ante esto hay que siempre estar reflexionando con ellos, es importante
escucharlos e identificar las ideas que desean practicar. Yo siempre les
digo que nosedejen llevar porlo quevenenlaTV o escuchanen laradio,
pues en ocasiones traen informacién con mala intencion, los estereoti-
pos que les venden en las telenovelas o en las series son falsas. Les digo
que deben estar atentos a no actuar como la tvsugiere, pues no sabemos

qué consecuencias les traera.
Desde estas lineas, el proceso educativo implica una relacién con el contexto que

se vive de una forma abierta, y el saber que surge de la experiencia en relacién con lo
que gusta, lo que acontece, puede ayudar a hablar en una relacién de alteridad, en
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la medida en que se percibe al otro como un sujeto sensible que construye saberes a
partir de las miradas y los gestos, como una forma de entender lo que se presenta en
ese encuentro dialégico que se da.

Asimismo, Gonzélez Rey (2008) reflexiona frente a como los sujetos se disponen
ante el encuentro con el saber. En esa disposicién aparece la experiencia, pues la tarea
del docente es articular esa emocidn con la idea de reflexionar la practicaen tornoa lo
vivido. De acuerdo con Teresa,

desde estos dos componentes se procede a ver la experiencia como la
relacion entre el acontecer de las cosas y el sujeto que las vive, para ello
es importante que el sujeto reflexione y piensa el porqué de las cosasy
el sentido que el sujeto otorgue es la medida de la experiencia en ex-
tension y amplitud; desde esta idea cabe mencionar la tarea del docen-
te para explicar las experiencias desde la importancia para cada uno.

(Comunicacion personal)

De esta relacién cultural entre maestro y estudiante surgen nuevos aprendizajes
que permiten a los distintos actores de la educacién replantear o resignificar su queha-
cer docente. Por ejemplo, Javier menciona:

Pasé deser quien facilitaba el aprendizaje a un aprendiz, ya que continua-
baaprendiendo de ellos y de su cultura, de sus formasy de su serjoven en
esa localidad. Lo que aprendia lo trataba de emplear a mi favor, es decir,
darle utilidad para lograr los aprendizajes planteados en los programas
de estudio vigentes en aquel momento. También me sirvié para abordar
algunos temas con los padres de familia en relacion con la educacion de
sus hijos, asi como tomar decisiones en colectivo con mis compafieros

de trabajo respecto de actividades escolares y acuerdos diversos.

Como resultado de analizar el proceso de ensefianza-aprendizaje que
experimentaba con mis estudiantes, puedo afirmar que los dicentes y
docentes se encuentran en la misma posicion de requerir aprender del
otro, no solamente contenidos, habilidades y actitudes relacionadas con
las diversas disciplinas de conocimientos, sino también las pautas de
conducta, significados de palabras que van mas alla de la simple defini-

cién, las percepciones, entre otros aspectos.
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Actualmente, considero ser un poco mas consciente de los antecedentes
personales, familiares, culturales y de conocimiento con los que llego a una
comunidad y portanto con los que interactud con los estudiantes y docen-
tes. Ahora tengo la firme idea de aprovechar lo que encuentre para que los
estudiantes aprendan tanto lo que sefialan los programas de estudio como
lo que considero relevante, y esto ltimo en razén a que la subjetividad de
mi persona es inherente a mi. Finalmente, los estudiantes aprenden del
maestroy por él aprenden también las intenciones de aprendizajes que les

indican enlos planesy programas. (Comunicacién personal)

Es conveniente mencionar que los participantes se perciben como un elemento
importante, ya que por medio del trabajoy las actividades que realizan promueven el
interés o no de los aspectos culturales de su sociedad, consideran importante preser-
vary transmitir la cultura en el contexto donde se desempefan y consideran que los
elementos culturales del contexto influyen en el proceso de ensefianza aprendizaje.
Asimismo, consideran que es fundamental identificar las diferentes ideas, los pensa-
mientos y las practicas culturales que existen en la sociedad y la comunidad en la que
se encuentran, y que los estudiantes llevan al aula para que se tomen en cuenta.

En cuanto alaimportancia que tienen los saberes ancestrales y culturales, el 10 %
de los participantes indicé que son de suma importancia dado que permiten preservar
las rafces de un pueblo o comunidad, preservary transmitir la cultura del lugar, trans-
mitir los conocimientos de una generacion a otra, valorary preservar la cultura y los
saberes de los pueblos indigenas.

Respecto a la importancia de la memoria y los recuerdos en el proceso de ense-
fianza aprendizaje, los participantes coinciden en que son una base valiosa para el
proceso educativo porque a través de la memoria y los recuerdos se puede lograr un
aprendizaje que permita al alumno recuperar lo aprendido y aplicarlo luego.

Los recuerdos y la memoria se consideran también un referente para promovery
lograr cambios, dado que esas experiencias negativas o adversas, al recordarse, pue-
den evitar su repeticion o impulsar un cambio y una transformacion social.

Para los participantes, ser docentes en contextos sociodiversos significa:

1. Caminar los entornos proximos en los que se encuetra la escuela para
reconocer los elementos macroestructurales que la rodean.

2. ldentificar las relaciones e interacciones entre los diversos sujetos que estan
en el contexto préximo.
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Indagar por las estrategias comunicativas que existen en la comunidad en la

Conocer las caracteristicas familiares de los estudiantes.
Referir la historia de la comunidad en la que se ubican los estudiantes.
Precisar la composicién social de la comunidad y de los estudiantes.

Lograr adaptarse a diversas circunstancias sociales, ser capaz de adentrarse,

Significar, valorar y reconocer la diversidad, asi como situarse como agentes

3.
que se ubica la escuela.
4.
5.
6.
7.
conocery adaptarse a diversos escenarios.
8.
mediaticos en el proceso educativo.
9.

Estar comprometidos con la educacién, escuchar las necesidades de los
estudiantes y tener empatia ante las diversas situaciones que puedan estar

viviendo.

10. Vincular la escuela con la comunidad.

Todos estos docentes tenian una expectativa de la profesién cuando eran estu-
diantes; es interesante observar cdmo ha cambiado esta expectativa y su vision con el
paso de los afnos. Enla Tabla1se presentan algunos testimonios que dan cuenta de esto.

TABLA 1.

Expectativas como estudiantes, recién egresados y en la actualidad

Testimonio de las expectativas
como estudiante

Como estudiante pensaba que ten-
dria un trabajo inmediatamente, un
excelente sueldo.

Encuentro como principal diferencia
la manera mas madura de percibir a
la educacion, sobre todo en el siste-
ma publico.

Al principio como estudiante pen-
saba que no meiria bien, ya que soy
una persona fria para mostrar mis
sentimientos.

No sabes a todas las dificultades
a las que te enfrentards y todas las
exigencias que te esperan.

Se recibe una formacién en ambien-
tes adecuados y controlados.

Nota. Elaboracién propia.

Testimonio de
recién egresado

Como recién egresado vi la rea-
lidad, lo dificil que es conseguir
un empleo, me llevé varios afos
conseguir un trabajo estable.

Cuando inicie como cualquier
profesional de la educacion sofia-
ba con transformar misociedad.

Tenia miedo de no tener control
de grupo.

Me di cuenta de que la docencia
es una profesion en la que uno
tiene que aportar mucho de siy
en la que se presentan muchas
dificultades.

Identifiqué que la formacién no
siempre coincide con la realidad.
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Testimonio actual en
el ejercicio docente

Actualmente tengo buenos compafieros
de trabajo, un trabajo estable y satisfac-
torio en muchos aspectos, pero el sueldo
no es suficiente.

Ahora suefo despierto, sé que es posible,
pero serdy es un cambio gradual.

Con el tiempo y la experiencia aprendes
como docente y creas empatia con los
estudiantes.

No siempre se cuenta con el apoyo que se
desea, pero a pesar de ello es una profe-
sion que deja muchas satisfacciones.

Requiero de una preparacion y actualiza-
cién constante para ejercer la funcion.
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Conrespecto al reconocimiento del saber pedagégico, los docentes presentan dos
perspectivas. Por una parte, se puede hablar del componente de experiencia practicay,
por otra, de articular formas de pensar desde nuestra experiencia y una forma de vivir
desde lo educativo. Gonzalez (2008) expresa al respecto lo siguiente:

Elsentido del saber pedagdgico no se limita a la nocién de conocimiento
sino a la posibilidad de pensar, captary expresar otra forma de saber, de
comprender lo que acontece alrededor de si mismoy de otros proximos

aél.

En cambio, para Cullen (1997) la pregunta se centra en cudl es el sentido del
saber pedagédgico. Se refiere a la forma como el hombre entiende desde las diversas
dimensiones que lo rodean y, por tanto, utiliza el concepto de conocimiento practico
personal con referencia a la forma cémo aprende el cuerpo, las convicciones, los gus-
tos, la forma consciente e inconsciente. En la experiencia de la Mtra. Mariela,

se expresan y emergen desde la experiencia intima social y tradicional;
asi se expresa a través de diversas acciones de las personas, es ir mas all,
es formar el ser de una persona a partir de todas las experiencias que se

le aproximan. (Comunicacion personal)

De esta manera, el saber se convierte en un elemento intransferible y particular
que potencia a cada sujeto desde los significados que tiene. Ademas, plantea una re-
flexién permanente de su realidad. Asf lo describe Orfilia:

Se puede decir que la experiencia en el contexto no es propia sino tam-
bién de los otros que estan en blsqueda de responder a sus necesidades
ante las incertidumbres gue se presentan, es la experiencia la que ense-
fia cdmo encontrar y como comprender los otros saberes. (Comunica-

cién personal)

Por otra parte, Cullen (1997) acude al concepto de conocimiento practico, el cual
tiene la bondad de develar la capacidad que tienen los sujetos de reflexionar frente a
todo lo que aprenden; se trata de ponerlos en contexto. De esta manera, el autor pro-
pone unaserie de reflexiones que operan desde la confianza, los gustos y los intereses,
es la conversién hacia una inteligencia practica. Continua Orfilia:

Es retomar lo que esta pasando alrededor de los estudiantes, hacer que
todos los sentidos puedan comprender el aprendizaje del momentoy la

razon del mismo.
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Estos aprendizajes centrados en las experiencias son practicas, promue-
ven ensefianzas pertinentes seglin su contexto, quienes lo viven propi-
cian formas de conocimiento e implican otras acciones para poderlos
interiorizar de forma reflexiva y que conduzca al conocimiento, de esta
manera se conectan de acuerdo a los sentidos y a los significados que
dan forma a la vida y a la ensefianza diaria y alli se producen saberes

gue son mediados por el docente desde el contexto.

Estos conocimientos, por lo general, permanecen o expresan saberes que
aportan a la formacién de una educacién propia. Algunos educadores se dedican a
relacionarlos con los contextos particulares como una forma de reconocer su ofi-
cio como maestros, de manera que los saberes, desde estos contextos y realidades,
requieren que estén centrados en cémo percibir, saber y entender lo que realmente
necesita el contexto; en otras palabras, es ensefar lo de sentido comtin, es decir, a par-
tir de las experiencias de los sujetos que reconocen saberes dentro del contexto es po-
sible comprender otras formas de aprendizaje en su relaciones con el contexto.

Sin embargo, estas practicas pueden tener un riesgo si no las analiza la comuni-
dad, puesto que, de acuerdo con Leo Peraza y Cortés Camarillo (2017), la escuela con-
temporanea se encuentra en una logica neoliberal, el aprendizaje esta centrado en
un contenido que tiene un valor pragmatico en la medida en que se convierte en una
posibilidad para el empleo; ser persona o ser miembro de una comunidad no forma
parte de los propésitos educativos, al menos en los hechos.

La practica docente en contextos sociodiversos.

Carantizar la practica docente en contextos sociodiversos es una de las tareas
primordiales de las instituciones formadoras, dado que estos escenarios permiten
al estudiante sensibilizarse, aprender y reconfigurar sus intenciones de ser un profe-
sional de la educacion. De igual forma, estos escenarios de aprendizaje potencian las
habilidades y la capacidad de tomar decisiones de los estudiantes, pues al identifi-
car necesidades y situaciones en los contextos sociodiversos, las cuales no siempre se
encuentran en los libros o en las explicaciones docentes, les permite ser creativos y
generar momentos para movilizar y contrastar los saberes adquiridos, ademas de la
posibilidad de crear proyectos de intervencion. Asi, por ejemplo, Martha menciona:

Bueno, desde mi experiencia, he trabajado en tres comunidades diferentes,

una de ella fue en una comunidad lejana de Mérida, eran mayahablantes,
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asi que la experiencia fue dificil, pues solo los nifios hablaban espafiol y
maya. Para comunicarme con los padres, requeria que los nifos fueran tra-
ductores. Esta experiencia me permitié desarrollar muchas habilidades y mi

creatividad, pues requeria que los nifios aprendan.

La otra, fue en una comunidad mas cerca de Mérida; sin embrago, el
contexto de la comunidad era muy dificil, pues existia un indice de alco-
hélicos muy alto, dando como consecuencia que los nifos faltaron mu-
cholos lunesy los viernes. En este contexto, tuve que ser muy prudentey
tener mucho tacto con los padres de familia, pues lo que se ensefiaba en
la escuela (en cuanto conducta, actitudes y valores) no siempre coincidia

con lo que se vive en casa.

Ya en esta Ultima comunidad estoy mas tranquila, los papas participan
en la educacién de sus hijos y estdn muy pendientes, esto no me ha
permitido bajar la guardia, pues sé que los padres de familia desean que

sus hijos aprendan mucho. (Comunicacién personal)

En el caso de Gabriela, los contextos sociodiversos le han permitido no solo iden-
tificar cdmo participan y aprenden los nifios, sino también cémo se involucran los
padres en estas funciones. Ella lo describe en los siguientes términos:

Para mi, cada comunidad es diferente. La participacion de los nifios y de
los padres dependera de la relacién que tengas con ellos y de los benefi-
cios que logren obtener, por ejemplo, los padres participan mas cuando
ven que sus hijos van aprendiendo y adquieren comportamientos que
son adecuados, pero si ven que sus hijos no avanzan, ellos no se involu-

cran, incluso los nifios dejan deira la escuela.

También puedo identificar la diversidad de mis estudiantes, en ocasio-
nes me han tocado nifios con alguna discapacidad, por lo que he teni-
do que hacer adecuaciones curriculares para atender a los nifos, esto
con ayuda del CAE (especialista en educacion especial), pues ella me ha
dicho cémo trabajar con los nifios y hasta donde puedo llegar. (Comuni-

cacion personal)
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Ginder confirma lo anterior desde su experiencia:

He tenido la oportunidad de estar en tres comunidades distintas, San
Pedro Chemax, El Edén Yaxic y Chan Cenote, en las tres ha sido suma-
mente satisfactorio compartir mi labor, ha sido una experiencia de vida

que como docente todos deberfan al menos en alguna ocasion probar.

Durante mi experiencia la mayoria de los padres y madres de familia,
aungue no sepan leer ni escribir, hacen el esfuerzo de mandar a sus hijos
a la escuela para que logren algo un poco mejor de lo que ellos actual-

mente tienen.

Afortunadamente los padres de familia son los primeros jueces de
nuestra labor; al dia de hoy, me siento a gusto con la percepcion que los
padres de familia tienen de mi trabajo, asi como de su inmediato apoyo

a las situaciones que les pueda plantear.

Ahora podemos ver estudiantes que después de una formacion profesio-
naly conseguir éxitos académicosy profesionales regresan a sus pueblos
y forman sus familias, estos padres y madres son los mas participativos,
atentos y pendientes del desempeno de sus hijos. El que estos padres
valoren lo que la escuela hizo por ellos es sumamente valioso para
brindarle mayor credibilidad y soporte a lo que se hace en los distintos

niveles educativos. (Comunicacién personal)

Con respecto a los embera katio (grupo indigena del noroeste colombiano), los
docentes de la comunidad mencionan cémo la relacién con su contexto es esencial;
ellos consideran la unidad territorio y sujetos para provocar otras formas de pensar,
lo que se convierte en un saber practico, un saber hacer; esto se implementa como un
proceso de pensamiento aplicado que implica responsabilidades para toda la comu-
nidad. Asf los describe Alcira:

Las relaciones entre los sujetos, la toma de decisiones, las acciones ante
un acontecimiento, dan sentido al quehacer docente en la comunidad.
Para ello, el saber de la experiencia esta directamente en relacion con
el pensar, el saber, el saber ordenado y coherente, el saber cotidiano,

vivir en relacion con él contexto para fortalecer aprendizajes desde la
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experiencia requiere de preguntas que el docente en estos contextos se

hace diariamente en la comunidad. (Comunicacién personal)

La tarea de educar de los embera katio es brindar la posibilidad de la transforma-
cién desde el quehacer a partir del reconocimiento que tiene el saber que traen los ni-
fios, el contexto que los rodea, el saber centrado en la educacion desde la experiencia
en la familiay la comunidad y el saber otorgado por el didlogo entre todos. Esto per-
mite reconocer algunas limitaciones, pero también promueve capacidades centradas
en otros modos de actuar en los contextos particulares. Asi lo menciona Orfilia: “Los
docentes de las comunidades indigenas, asumen la relacién educativa a partir de la
experiencia que aporta saberes y otros aprendizajes relacionados con la convivencia
propios de los contextos en donde se ubican” (comunicacién personal).

Lo anterior concuerda con lo que plantea Larrosa (2003), pues es en la experiencia
desiyensaberactuarconlosotrosy con el medio que se retoma la intencién que tiene
la propia mirada sobre lo que acontece en el contexto. Esto permite la circulacién de
otros saberes y la interiorizacion de principios que se revelan en la relaciéon con el otro
y en el encuentro consigo mismo.

Larrosa (2003) también sefiala que el saber de la experiencia entre docente y
dicente crece mas y brinda posibilidades a otras formas de comprender la sabidurfa
del sujeto en relacién con el contexto. Por consiguiente, el saber de la experiencia, eso
que pasay acontece, da significado a lo que se hace, orienta la ruta de vida en relacion
con los otros, con los de afuera, los del exterior, si bien pertenece a un lugar se involucra
con él, amplia las relaciones entre los sujetos, no es repeticion ni es vivir dos veces lo
vivido, sino que es mejorar la relaciones con su contexto.

Deigual forma, brinda mayor profundidad como apertura a nuevas experiencias,
permite vivir la practica educativa como una experiencia que pone en disposicién para
educary cuidar lo que realmente acontece en un contexto; no duplica, sino da senti-
doy preocupacién a lo que acontece y el docente reconoce que lo fundamental de la
experiencia es la subjetividad propia de los contextos de los estudiantes.

B CONCLUSIONES

Una primera conclusién radica en la semejanza que existe entre las experiencias
educativas de los pueblos colombianos y mexicanos. Estas experiencias educativas
suelen estar integradas por programas educativos nacionales homogéneos, muestras
de saberes ancestrales que no son favorecidos por los planes educativos, contextos

36



EL SIGNIFICADO DE SER DOCENTE EN CONTEXTOS SOCIODIVERSOS ™

educativos sociodiversos y limitaciones de infraestructura y socioeconémicas. Sin em-
bargo, aun en este panorama, se percibe un docente que pretende por medio de su rol
ofrecer un cambio a la comunidad en la que labora.

El significado de ser docente que los profesionales de la educacién dan tanto en
Colombia como en México son una construccion entre lo que la institucion formadora
promueve, el significado que el docente formula en la practica, la experiencia profesio-
nal vinculada con sus pares y el contexto en el que se desenvuelve. Es asi la practica el
mecanismo que permite procesos de metacognicion y por el que se valora o revalora
el actuar docente.

Ser docente en estos dos paises amerita dar un lugar que resalte la profesion, es
reconocer el papel del docente en contexto, otorgar sentido y significado a su actuar;
de esta manera, la escuela le pertenece y desborda el compromiso de interpelar los
saberes con las comunidades.

La identidad de ser docente se construye en relacion con el contexto y con los su-
jetos, permeados por practicas cotidianas. Ademas, el aula es el cruce de experiencias
de los sujetos que alli convergen. Es una construccién multidimensional que fusiona
lo plblicoy lo privado, lo individual y lo colectivo, es decir, la comunidad edifica do-
centes y estos se deben a ella. La vida del docente consiste en la fuerza que coloca a
sus actividades para transmitir el gustoy la comprensidn; dice Orfilia: “Es la pasién y el
entusiasmo, el compromisoy la responsabilidad, es el aguantary levantar esperanzas
para no desfallecer” (comunicacién personal).

Por otra parte, el docente colombiano y el mexicano se reconocen como agentes
culturales y sociopoliticos, pues consideran gue con su pactica puede dar sentido a los
procesos sociales que se elaboran en la comunidad, procesos que contribuyen a las
transformaciones de las comunidades a partir de las realidades.

En otro contexto, los participantes perciben en su rol como docente la respon-
sabilidad de ser promotores, cuidadores y agentes de reflexion tanto de los saberes
ancestrales como de los nuevos conocimientos que la sociedad genere.

Por dltimo, el estudio permite evidenciar la importancia de generar en las ins-
tituciones educativas formadoras de profesionales de la educacién los mecanismos
que permitan desarrollar habilidades reflexivas y el pensamiento critico de la practica
docente, por medio de practicas en contextos sociodiversos, intercambios de expe-
riencias entre estudiantes y docentes en ejercicio, ademas de documentary valorar las
diferentes practicas docentes.
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1 INTRODUCCION

= | presente capitulo es producto de un ejercicio de reflexién e indagacion de esce-
== narios de practica pedagdgica de la Licenciatura en Educacién de la Universidad
L— Autonoma de Yucatan (en adelante UADY); su caracter reflexivo espera cons-
truir bases para el planteamiento de procesos investigativos, si bien en este momento
responde a una disertacién formativa.

La trayectoria de pensamiento que se persigue en las siguientes paginas respon-
de a una secuencia de observacién e indagacion del mencionado escenario para la
construccién de rutas que permitan a la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Fun-
dacién Universitaria del Area Andina continuar la reflexién sobre los alcances de las
practicas que alli se adelantan. Se hace hincapié en la relevancia del escenario comu-
nitario como campo abierto para la exploracién y la transformacién de los referentes
socialesy politicos de cada programa, y se propone al lector seguir una linea discursiva
encaminada a pensar de qué manera las practicas pedagdgicas, desde la educacién
popular, pueden reconfiguar los modelos formativos en el campo educativo.

B PERSPECTIVA CONCEPTUAL

Intentar una caracterizacién de la educacion popular parte de unos ntcleos
comunes que se identifican en las distintas conceptualizaciones que las experiencias
en educacién popular (en adelante EP) construyen. De acuerdo con el profesor Torres
(2008), La EP no tiene una sola teorfa, puesto que cada experiencia posee elementos
diferenciales que la hacen Ginica. Sin embargo, existe un elemento comun en las practi-
casde EP: lo politico. Las actividades educativas en los sectores populares son politicas,
ya que se centran en un proyecto liberador con una clara intencionalidad de construir
sujetos conscientes de su realidad (en ella descansan los intereses y las aspiraciones de
la colectividad popular).

Siguiendo la exposicién de Torres (2008), encontramos que los avances de expe-
riencias educativas en América Latina se han concentrado en atender dindmicas poli-
ticasy sociales al margen de formalizaciones conceptuales, situacion que ha ratificado
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la produccion de Freire como el epitome de la EP de la liberacién, de la concientizacion
y del pensamiento critico en la formacién de subjetividad. Desde sus maximas, se nos
invita a una especie de eterno retorno sobre el contexto, de reconocimiento del otro
desde su existencia misma y con la posicion humilde que solo permite la ignorancia.
En este sentido, Freire (1989) trasciende el concepto de educacion y, de esta manera,
el fenémeno educativo se enreda con la vida misma, ya que existir “implica un dialo-
go eterno del hombre con el hombre; del hombre con el mundo” (p. 53), con el fin de
entender la experiencia de la formacién.

Histéricamente, la EP se ha erigido como una de las formas pertinentes de
organizacion politica de y para los sectores populares, en la que toman forma las mas
imperiosas demandas y reivindicaciones de aquellos que han sido invisibilizados por
el sistema, oprimidos o segregados, producto de sus posibilidades econémicas.

La dimensién politica de la EP configura un eje transversal, una grilla practica,
encaminada a la construccion de una sociedad digna, justa y democratica, fruto de la
transformacién y la liberacion de los pueblos; desde alli adquiere sentido la apuesta
por la formacién de sujetos criticos, la opcién preferencial por los sectores populares
y su reconocimiento como sujetos de cambio, de poder, saber e historia, asi como el
posicionamiento pedagdgicoy didactico del didlogo de saberes (educador-educando/
educando-educador), y la resignificacién del conocimiento desde el respeto por las
expresiones del saber popular.

En el marco de esta dimensidn, la lucha por la democratizacién de las relacio-
nesy las sociedades se inicia desde lo educativo, lugar desde el cual se enfrenta a la
evangelizacion capitalista de las sociedades, en busca de romper con el cerco creado
por el sistema que ha sido legitimado por los gobiernos nacionales al aceptar su de-
pendencia con respecto a otros y consintir etiquetas tales como “tercermundista’, “en
via de desarrollo” o, simplemente, “naciones pobres”. Esta actitud niega de forma
rotunda las posibilidades de aquellos que conforman el pueblo grande, aquel que se
reconoce también como unidad, fuerza y mdsculo de procesos reales y transforma-
dores; asimismo como multitud, no la defendida por Hardt y Negri (2002), sino la de
pretensiosa universalidad del canto de Whitman (1975), quien hace de lo callado la

voz de los olvidados en una multitud de yoes, un yo inmenso que contiene multitudes.

La educacién, sobre todo aquella que se precie de ser popular, en cuanto emanci-
padora, exige una reflexién y una accion transformadora. Esta actitud es la consecuen-
ciade un analisis consciente del contexto y una reflexion critica sobre este y los actores
que alli se relacionan. El resultado de este andlisis permite la toma de decisiones. No
obstante, decidir o tomar postura no atraviesa tan solo la dimensién de las voluntades
personales, sino que transita en escenarios del fortalecimiento de las capacidades, la
confianza e, inclusive, la visién de mundos posibles; en suma, atraviesa por escenarios
de participaciény organizacion.
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Estas decisiones entrafian y exigen asumir una posicion: en la medida en que
exista una constante reflexiéon, a fin de llegar a la transformacién de la praxis se
requiere unidad real de la teoria con la practica.

En esta plataforma de pensamiento se encuentran en didlogo las experiencias
formativas enfocadas en el trabajo comunitario que se desarrolla de la mano de colec-
tividades otras, con las que las facultades de educacion y sus programas interactiian
desde ejercicios de indagacién y formacién.

En el caso de la UADY, este ejercicio esta articulado a la participacién social, uno
de los ambitos de responsabilidad social a través de la gestién socialmente responsa-
bleenlacomunidad, de modo que con ‘el objetivo apunta a la realizacién de proyectos
con otros actores de tal modo que se constituyan vinculos para el aprendizaje mutuo
y el desarrollo social” (UADY, 2015, p. 60). Asi, entonces, toda praxis ha de promover la
constitucién de comunidades de aprendizaje y desarrollo muto, campo de compren-
sién que pretende garantizar la pertinencia social no solo de la universidad como ins-
titucion, sino de sus programas. En ese horzonte, su Facultad de Educacion construye
practicas en cuatro dimensiones:

e educacién formativa de maestros;

e aseguramiento de la participacion como ethos fundamental del maestro;
e promociondelaintery transdiciplinariedad, y

e activacion de redes de capital social.

Cada una de estas dimensiones se articula a los escenarios de practica en los que
se insertan curricularmente: educaciéon formal a través de escuelas, organizaciones
empresariales con necesidades de estrategias de capacitacion y educacién no formal
guevinculaa nifios y adultos en espacios como, por ejemplo, los centros comunitarios.

Es importante resaltar en este punto que el trabajo en comunidad esta intima-
mente ligado a una concepcién de red social que reconoce en cada escenario la parti-
cipacién de sujetos populares, independientemente de los campos o unidades recep-
toras (bien sea escuela, empresa, barrio o localidad), y en ese sentido cualquier nodo
de practica es potente para promover la respuesta a problematicas locales, regionales
o nacionales. Asi, por ejemplo,

con base en el Modelo Educativo para la Formacion Integral (MEFI) de
la Universidad Auténoma de Yucatan (2012), y el plan de estudios en su
modificacion 2014 de la Licenciatura en Educacion, la practica profesio-
nal [..] le permite al estudiantado utilizar las competencias que ha de-
sarrollado y/o desarrollar otras nuevas, en un contexto profesional real.
(UADY, 2019, p.1)
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Hablar de comunidad no conlleva necesariamente a la inmediata identificacion
de los procesos mediante los cuales los sectores mas vulnerables canalizan discursos
y practicas que encarnan sus justas aspiraciones de dignidad, igualdad y solidaridad,
sino que también da lugar al reconocimiento de estructuras sociales no cohesionadas
y que se incorporan a las légicas hegemaonicas que propugnan el mantenimiento del
status quo, el orden imperantey el actual sistema social, cultural y econémico basados
eneldominioy laexplotacién. Este orden establecido es el que, en gran parte, ha dado
paso alolargo de la historia a la creacién de escenarios de resistencia, cuestionamien-
toy transformacién de dicha cultura de hostilidad y deshumanizacion.

Desde ese horizonte, la nocién de comunidad se trae a este didlogo en cuanto
lugar de reconocimiento fundamental para la organizacién social, es decir, de refe-
rente movilizador de transformaciones que no operan como receptaculos del saber
institucional, sino que disponen de una serie de saberes populares que constituyen ex-
presiones legitimas de lenguajes, narrativas y acciones impregnadas de indignacion,
exigencia de cambio y propuesta de transformacion. Otras formas de recrear la vida,
de reinventar la existencia desde presupuestos mas dignos y humanos que, mientras
se fortalecen, debilitan de manera progresiva e irremediable la cultura de muerte y
desesperanza que impera en nuestras sociedades.

Estas concepciones, de manera emancipadora, proponen reconceptualizar cate-
gorias asociadas a los relatos (Rey, 2000) o a esferas del desarrollo (Delgado, 2001)
tales como la democracia, la participacion, el agenciamiento de capacidades para la
decision, la consideracién de la pluralidad, de la inclusion y del disfrute, aquello que
concibe esas “razones paravalorar’la vida que Sen (1999) concibe como una expansion
de las libertades (capacidades) en el marco de las posibilidades econémicas, sociales,
politicas y culturales a las que se tiene acceso. En este sentido, es entonces necesario
incrementar las oportunidades de obtener resultados ética y politicamente valiosos,
a fin de autovalorar la vida y, en esa medida, propiciar la cooperacién con otros, en la
ruta de la construccion de tejidos sociales, una apuesta en la que sin duda es posible
focalizar los esfuerzos desde el lugar de enunciacién pedagégico.

Estas nociones comunitarias se encuentran ligadas a la perspectiva de construc-
cién de poder que hacia la década de los ochenta del siglo pasado evidencia algunos
indicios de las bases de una nueva concepcién estratégica: la construccion de poder
desde abajo.

En las palabras de Rauber (1997, p. 82),

la experiencia acumulada tanto en los sectores de poder, como en los
sectores populares, el desenlace de las luchas que durante décadas

han librado los diversos movimientos sociales populares, el cambio de
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correlacién de fuerzas a nivel mundial, la globalizacion presente en todos
los niveles de la vida social, y la consiguiente transformacion neoliberal
de nuestras sociedades bajo el signo de ‘democracia’ [aparentemente sin
apellidos] obligan a los sectores populares, a sus organizaciones e intelec-
tuales organicos, a un repensar estratégico, no solo acerca de los rumbos
y las metas sino también acerca de los caminos a seguir y los medios a
emplear para hacer posible una transformacion social radical, para man-
tenerlay desarrollarla. Y todo ello se inicia y concluye con un repensar el
Poder, tarea en la que ocupa un papel importante, el replanteamiento de
las relaciones entre sociedad civil y sociedad politica y de los multiples

nexos que existen o pueden existir entre ambas dimensiones.

Porlo general, las comunidades, cuyo poder constituyente se configura desde aba-
jo, nacen, se desarrollan y arraigan en agudos contextos de negacion de derechos, de
latentes carencias y constantes disputas entre la pasiva desesperanza y la accion social.

Bajo esta premisa, resulta imprescindible reconocer la interaccién dialégica por
la que las comunidades, en cuanto camino y vehiculo para la exigibilidad, alcanzan el
reconocimiento y la plena vivencia de los derechos. Sin embargo, la comunidad en si
misma no es un paradigma de accién, no se autocontiene, sino que deviene en un cons-
tante proceso de avance-retroceso, en la medida en que tiene asidero en la posibilidad
de convergencia de intereses, problematicas, potencialidades y necesidades de sujetos
que comparten una realidad comtn, de aguellos que logran su asuncién como ser in-
dividual, pero también social y colectivo, de aquellos y aquellas que logran entender
como si los problemas son comunes, las respuestas a estos deben serlo también.

Los dos casos que aqui se retoman como grilla de andlisis y reflexién permiten
aproximar algunas ideas sobre la pertinencia de seguir pensando las rutas de accio-
nar comunitario, en virtud de una tensién manifiesta en el papel de la observacién y
el ethos del investigador-formador, asi como una posibilidad anclada en el potencial
emancipatorio de la educacién popular como campo problémico teorizado por la ins-
titucionalidad, pero anulado en las practicas en las que factores tales como el tiempo,
los recursos y los intereses de las universidades no logran disponer de estructuras ma-
yores para transformar los contextos.

Respecto al lugar de la observacién, definirlo supone una labor problematica,
toda vez que su acepcién no solo es heredera de una tradicion temporal (su acep-
cién mas antigua se remonta al siglo xv), sino que también se ha construido a partir
de diversas significaciones, entre las que resaltan cinco grandes designaciones para
la bibliograffa contemporanea de ciencias humanas y sociales. La primera enfoca su
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atencién en la observacién como el lugar o el contexto institucional para el diag-
nostico (sala, centro o clase de observacién); una segunda acepcién la define como
estrategia de accién de humanistas e investigadores sociales; un tercer sentido ve en la
observacion una etapa o método de investigacién; una cuarta asimila la observacién al
dato empirico observable,y con esto al resultado de la accién de observar; finalmente,
a partir de autores como Mario Bunge (1985) que aportan a esta serie de significados,
la perspectiva del proceso otorga un papel importante al conjunto de las operaciones
psicoldgicas que intervienen en el acto de observacién.

En este contexto, la observacién como un recurso en las ciencias humanasy socia-
les ha abierto el camino hacia formas de construccién de conocimientos dadas a partir
de problemas directamente observables o no, con fines de cultura, formacién profe-
sional e investigacion, entre otras. No obstante, esta apertura supone la consideracion
dealgunasdiscusiones imbricadas en tensiones propias de la labor investigativa, tales
como la consideracién del impacto sobre los resultados, las condiciones en las que
trabaja el observador (determinantes personales, relacion entre observadores y rela-
cién entre observador, agente y situacién), el contexto de observacién, la influencia
de las posiciones tedricas y las practicas que adopta y lo configuran (historia del su-
jeto, su formacién, experiencia y condiciones afectivas percibidas), la definicion del
caracter observable del campo de interés, los criterios de produccién y divulgacion de
conocimiento —asi como la eleccién del destinatario y el tipo de accién que se pre-

tende ejercer sobre é—. El modo de afrontar las cuestiones mencionadas se relaciona
de forma directa con ejes problematicos en los margenes de la labor investigativa y
gue corresponden a la consideracién de aspectos tales como el involucramiento del
investigador en la realidad social observada, la validez y la fiabilidad de sus observa-
ciones, asi como la calidad y la cualidad de las estrategias y los medios aplicados en el
proceso investigativoy la produccion de saberes.

En cuanto al potencial emancipatorio mencionado, resulta pertinente considerar
quela promocién delaorganizaciény el fortalecimiento de los procesos comunitarios,
asi como de las organizaciones de base, constituye uno de los objetivos principales de
la EP cuyo engranaje de actuacién y reflexion es la observacién para el reconocimien-
toy la comprensién del mundo. Es decir, es una practica que ha confrontado con la
dimensién politica los procesos educativos desde la década de los setenta del siglo xx.

Como lo expone Jara (1998), la década de los setenta en América Latina expe-
rimentd una movilizacién y organizaciéon de masas que construyeron no solo un
proyecto politico alternativo de cara a los modelos desarrollistas y modernistas, sino
que también respondieron de modo critico a los planteamientos de Freire (1974) con
respecto a la toma de conciencia critica como accién meramente cultural y proble-
matizadora previa al accionar organizativo. Fue en ese momento cuando la dindmica
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educativa popularsearticulé a la actividad politico-organizativa de los sectores con los
que se llevaba a cabo experiencias de EP

Esta linea de accidén se mantuvo y fue fortalecida hasta la década de los ochenta,
ya que se articula a los movimientos sociales tanto urbanos como rurales y se realiza
una gran variedad de encuentros para la discusion, la reflexion y el debate, se abordan
ampliamente teméticas tales como la alfabetizacion y la educacién bésica, con lo cual
se fortalecen los procesos de educacion y organizacion popular en tematicas como,
porejemplo, derechos humanos, educacién politica, sociedad civil, Estado e investiga-
cién accion participativa. Esta primera linea de desarrollo de la EP supone un reto para
los programas de educacién, y es que, mas alla de someter al curriculo o un escena-
rio de practica formativa, este ethos social, politico, estético, cultural y epistemolégico
que subyace a la EP es necesario articularlo a los ejes de implementacion del modelo
pedagdgico, tal como se expone mas adelante en este texto.

Las renovaciones de fin del siglo xx en la EP no provinieron solo de los cambios en
el contexto y las nuevas opciones interpretativas, recordemos que para ese entonces
Latinoamérica, y en especial Argentina y Chile, pasaba por dictaduras que deja-
ron grandes rezagos en la sociedad, mientras que en Europa se vivia una crisis en el
socialismo soviético simbolizada con la caida del Muro de Berlin, sino también de
la reflexion sobre sus propias practicas. Esto género que predominaran en las expe-
riencias de la alfabetizacion y la educacién acciones educativas con mujeres, jévenes
indigenas y afrodescendientes, en campos tales como derechos humanos, formacién
ciudadana, educacién ambiental y otros temas emergentes.

En este sentido, se evidencian importantes transformaciones en los modelos de
cambio social y se cuestionan fuertemente los métodosy las técnicas de la EP. conside-
rando que esta se habia limitado al uso de la dindmica y el juego como metodologias
de cambio, y que se habia gestado excesivamente localizada; este periodo representa
un momento critico en el devenir de la EP puesto que, como lo expone Jara (1998), los
noventa fueron la década de los “desencantos, abandonos, basquedas y criticas” (p. 7),
lo cual derivé en un periodo de reflexidn tedricay un debate caracterizado por la incor-
poracién del agotamiento del discurso politico-ideolégico que habfa distinguido a la
educacion popular desde los afos setenta.

Dado que toda crisis es transformadora, permite volver a pensar los elementos re-
lacionados con la propuesta educativa e incorporar asi temas de discusién tales como
el género, el desarrollo, el poder local, el medio ambientey la ciudadania, lo que plan-
tea nuevas relaciones entre la educacién popular, la politica y la pedagogia, las cuales
se mantienen en constante reflexién critica y retroalimentacién desde los teéricos, los
equipos de trabajo y las mismas poblaciones. Esto permite que las personas se cons-
truyan como sujetos y actores del cambio social, capaces de cuestionar el orden social
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imperante, los paradigmas, los estereotipos, los patrones ideolégicos y éticos vigentes
como verdad, a fin de aprendery desaprender continuamente.

I METODOLOGIA

Las condiciones de emergencia de este documento se ubican desde un horizon-
te de comprension cualitativo de la realidad y la potencia de experiencias situadas
y limitadas en el tiempo para generar procesos de indagacién inicial y, sobre todo,
reflexividad. Si se entiende que los procesos reflexivos atraviesan todos los niveles
del acercamiento a la realidad y la indagacién sobre esta. Para este caso, lo que se
presenta es producto de una breve estancia en la Facultad de Educacién de la UADY
en la que fue posible observar escenarios de practica que involucran la idea de comu-
nidady participacion social de la universidad en su calidad de grillas de analisis desde
las que emergen las consideraciones sobre la necesidad de retomar una postura mas
popular que devenga en compromisos no solo formativos, sino también politicos, en
cada contexto de referencia.

Posicionar la reflexividad en el plano metodolégico implica una toma de con-
ciencia mas inmediata, continua, dindmica y subjetiva de la realidad. De acuerdo con
Finlay y Gough (2003), la reflexividad es una habilidad humana que esta presente en
las interacciones sociales y, a la vez, una herramienta que permite analizar cémo la
subjetividad y la intersubjetividad influyen en el proceso de investigacion. En este sen-
tido, se caracteriza por convocar a la introspeccién individual y la critica social. Otros
autores como Mruck y Maey (2008) o Davies (1999) agregan el examen de las inte-
racciones y la investigacion colaborativa; no obstante, dado que el objetivo de este
documento es abrir un campo de indagacién desde una primera secuencia de lineas
analiticas, solo se disponen a la accion las dos primeras.

Respecto a laintrospeccion individual, esimportante enunciar que aqui la reflexi-
vidad se entiende como un relato que examina la experiencia y da pie a conjeturas
sobre los contextos y sus posibilidades, a partir de las cuales se abren debates para la
critica social. En coherencia con esto, el proceso expuesto aqui responde a la légica que
se enuncia en los puntos que se enlistan y describen a continuacion.

o Acercamiento al contexto. Insercién en las légicas cotidianas de la institucién.
e Observacion. Visita a escenarios de practica.

e Didlogo reflexivo. Creacion de espacios conversacionales sobre el ejercicio del
maestro en la comunidad.
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o Constriccion de bitacoras de indagacion. Configuracion de enunciados para
comprender aquello que se observa y conversa en aparentes espacios al
margen de la investigacién. Cuestion que adquiere sentido si se contempla
la reflexividad como una desconstruccion que emerge de la comprensién del
mundo en cuanto parloteo polifénico.

1 PISTAS ANALITICAS

El reconocimiento de la comunidad como escenario fundamental de la reflexién
de la practica pedagdgica ha de exceder los limites de la escuela’ como la conocemos,
toda vez que los sentidos de una educacién que se precie de ser superior parte del
accionar pedagdgico de sus saberes en didlogo con los proyectos singulares de los su-
jetos que hacen parte de su horizonte formativo. Lo anteriorimplica un llamado tanto
a una lectura como a un posicionamiento critico frente a la realidad.

De un tiempo para acé la cualidad de critico, aplicada como adjetivo a cualquier
condicién del sujeto humano, se convirtié en la rectora de muchas formas de relacién,
entre las que destacan las interacciones educativas situadas en contextos escolares.

Quienes tuvimos la oportunidad de aprender los contenidos académicos tradi-
cionales sujetos al sistema educativo nacional colombiano, pudimos ser testigos entre
las décadas finales del siglo xx de la renovada aparicién del pensamiento critico en la
escena educativa. Nuestros maestros de catedra se empefaron en mostrar a sus estu-
diantes la posibilidad de entender el mundo de una manera critica, eso si, reiterando
viejas practicas docentes como, por ejemplo, las remisiones a los coordinadores de
disciplina (en la actualidad se le llama de convivencia), las notas de color rojo en los
informes de rendimientoy la tradicional primacia de la capacidad de la memoria para
dar cuenta de los aprendizajes, sellos caracteristicos de aquellos codigos disciplinares
que permearon—y aln lo hacen— los ambientes escolares.

Es claro que estas practicas tuvieron que ser rapidamente renombradas, ya que
—-como siempre— la politica pblica nacional exigia a los docentes la capacidad de
articulacion de sus actividades con las innovaciones pedagégicas permanentes que
caracterizaron las acciones del Ministerio de Educacién Nacional y sus continuas in-
fluencias de modelos extranjeros en la definicién de sus estandares de comprensién
educativa, al pasar de la evaluacion por logros a la de competencias y su posterior
estandarizacién.

1. En este documento, se entiende por escuela todo escenario de caracter formativo. En ese sentido, las
instituciones educativas son ‘escuela” asi mismo las practicas, que se dan al interior de estas.
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Cabe recordar que estas reflexiones emergen con una intencién de empezar a
pensar puntos de encuentro, tension, limites y posibilidades con otros sistemas edu-
cativos, por lo cual, desde el ejercicio de movilidad (Colombia-México) que precede a
estas paginas, aquello que pareciera un lugar singular de lo educativo encuentra reso-
nancias en otras geografias. Asi, por ejemplo, la educacién por competencias que ha
resurgido en todo el mundo con gran fuerza desde finales del siglo pasado encuentra
su metarrelato en las reformas del sistema educativo mexicano emprendidas en las
ultimas dos décadas y que comprenden todos los niveles, de modo que tienen un ele-
mento en comdn: un curriculo con un enfoque basado en competencias. Al igual que
en otros paises, tanto en Colombia como en México vivimos atin una efervescencia por
las competencias.

Si bien es cierto que el concepto de competencias es polisémico y complejo, que
no existe una teorfa unificada por la cual se sustente este enfoque y que carecemos
de experiencia en la puesta en practica de un curriculo basado en competencias, pese
aque los dos modelos pedagdgicos parten de allf (véase el siguiente capitulo), las con-
diciones en las que se articulan sugieren lineas de fuga para reconfigurar la practica,
ya no exclusivamente como escenario formativo para los estudiantes de licenciatura,
sino como campo epistemolégico y lugar de enunciacion que permite fundamentarel
quehacer de las facultades de educacién.

De acuerdo con Perrenoud (2006), el enfoque por competencias nos obliga (en
principio) a interesarnos por la vida futura de aquellos que no llevaran a cabo estudios
superiores,y a prepararlos para lo que verdaderamente les espera. Este es un punto de
fuga vital, porque, incluso, supone que la manera como pensamos las practicas peda-
gbgicas hoy debe estar expuesta a reconocer que los escenarios siempre cambiaran,
de modo que aquello en lo que preparamos a nuestros estudiantes no puede limitarse
al contenido y a las formas prestablecidas y evaluables desde las que nos posiciona-
mos hoy, sino que ha de ser una invitacién a la practica pedagégica como un no-lugar
(Augé, 1993).

Desde una nocién antropoldgica y no meramente geografica, un lugar afirmati-
os lugares son espacios concretos, geograficamente bien definidos y que poseen,
fundamentalmente, tres caracteristicas comunes: son identitarios, relacionales e his-

VO,

toricos; identitarios porgue tienen sentido de cohesion para aquellos/as que los habi-
tan, definen a los sujetos a la vez que configuran diferencias entre ellos; relacionales
porque ser miembro de un lugarantropolégico implica un desarrollo grupal dindmico;
histéricos porque los lugares se habitan en un tiempo determinado. En este sentido,
los lugares son espacios simbolizados y representativos, pero consolidados desde un
devenir histérico signado por la desisgualdad persistente (Tilly, 1998) y la negacion de
la alteridad, toda vez que son escenarios acotados y homogeneizantes.
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El planteamiento de un no-lugar supone romper los limites y el orden que
perpetua el status quo, asi como desplazarse comprensivamente hacia imaginar lo no
imaginado (Giroux, 2016). La EP ademas de que permite comprender la necesidad de
vincular a las practicas sociales y a la vida aquello que se media pedagégica y didac-
ticamente en la formacién de licenciados, aporta elementos para el ejercicio de ima-
ginary materializar nuevos proyectos de vida y sociedad; alli, desde luego, el discurso
formativo por competencias necesita revaluarse.

Una légica limitada de las competencias indicaria que todo proceso educativo
que tienda a formar deberd capacitar a los sujetos en determinadas competencias,
actitudes y aptitudes para la vida. Si esto es asi, también los cerebros que han supera-
do el umbral del pensamiento critico tendrian el derecho de devanar su entendimien-
to para hallar la formula antagénica a este proceso hegemonico y, de esta manera,
demostrar que han llegado a la comprensién de su contexto.

Dado que esto es un posible lugar de la ficcion, pues quitaria sentido a la uni-
versidad como lugar de desarrollo educativo y social, una comprension diferente nos
convoca a entender en este marco de interpretacién que, ademas de estas discusiones,
no es posible anclarse a una idea de competencia sin considerar los elementos éticos
y politicos que se vinculan al ejercicio de la comprension de nuestras subjetividades.

Por tanto, en medio de este caldo de cultivo de las reformas educativas, el llama-
do a las innovaciones curriculares y evaluativas sigue vigente. Asi, alin mas necesario
esvirar hacia las perspectivas de la EP latinoamericanay, en ese sentido, preguntarnos
por las memorias educativas que han posibilitando la construccién de sujetos de de-
recho en el marco de sistemas educativos particulares. Lo anterior adquiere sentido, si
contemplamos que,

en efecto, en la medida en que afirmamos que la EP (educacion popu-
lar) no es una disciplina, ni sélo un campo intelectual, sino una accién
cultural y pedagdgica comprometida, la preocupacién no es exclusiva-
mente epistemoldgica o tedrica, sino eminentemente politicay practica.

(Torres, 2009, p. 21)

En este universo interpretativo, tal como lo ha revelado la historia de la EP
seglin el profesor Torres (2008), en su libro Educacion popular. Trayectoria y actualidad, los
avances conceptuales que con respecto a las definiciones trascendentales de la acti-
vidad educativa se fueron consolidando desde la experiencia latinoamericana, tal vez
solo pudieron formar parte de un reducido grupo de trabajo que, por la misma con-
dicién de su produccion, no tuvo mayor cabida en los curriculos de los tradicionales
centros de conocimiento y de formacion de formadores, en los que todavifa el discurso
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académico tiende a cerrarse sobre las posturas clasicas de la pedagogia. Sin embargo,
paradédjicamente seguimos en busca de comunidades, quizé para dotar de sentido on-
toldgico a una institucién que se debate entre el mercado, las l6gicas de investigacion
institucionalizada y los suefios de transformacion profunda, de esa que incomoda, de
la que no esta del lado de los poderosos aunque juega con ellos, se dispone y funciona
desde allf.

Pensar acaso gue la educacion nos forma y que los materialismos nos constitu-
yen, en la existencia concreta pareceria ser apenas parte de una complicada red de
constitucién que nos permite ser en la posibilidad inacabada de compartir nuestras
soledades con la experiencia corporal de los otros, que nos afectan y en esa afectacién
también se constituyen a partir de nosotros.

Ahora bien, es necesario evidenciar la importancia de la EP dentro de la urgente
transformaciény emancipacién de los sectores de la sociedad, de manera que se hacen
urgentes nuevas formas de interpretacién y critica de las realidades emergentes, acor-
des a las necesidades del contexto y las particularidades. De esta forma, la EP se ajusta
como “propuesta valida no sélo para los hechos educativos sino para el proceso inte-
gral de transformacion”(Leis, 2006, p. 6), en la que la fundamentacién en sus diferentes
campos genere una fuente de saber social emancipatorio, sin desconocer la existencia
de otras realidades que proporcionan un enriguecimiento practico al saber social.

En esta medida, la EP es “un universo abierto, en construccién, atravesado por
innumerables retos cuya resolucién exige profundizacién colectiva por parte de los
educadores populares y de quienes los acompafian” (p. 6). Este universo hace posible
el cambio de sentido, pues no es solo ir a las comunidades, sino generar procesos co-
lectivos de socializacion, aprendizaje y pensamiento que contribuyen a la liberacidn
de los sujetos y las comunidades, a la vez que transforma los (pre)conceptos forma-
dos desde los diferentes espacios de socializacion, ajenos o aparte de la comunidad de
los sujetos que pretendemos ser parte del proceso transformador.

Todo proceso de formacién que se inscriba en los postulados de la EP debe procu-
rar, necesariamente, que el quehacer pedagégico trascienda de la teorfa a la practica,
a fin de que se traduzca en procesos transformadores protagonizados por los sujetos
que intervienen en ella y trasgreda asi la impostura del sujeto que observa y el
sujeto que es observado. De esta manera, generara procesos formativos, organizati-
vos, politicos y comunicativos que permitan generar una transformacion positiva de la
realidad en la que nos relacionamos como sujetos.

La EP antes que desbordarse en contenidos, técnicos y tedricos, deberd te-
ner como presupuesto fundamental las vivencias de los sujetos, los acercamientos
que estos tienen cotidianamente a los diferentes escenarios donde ejercen o son
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vulnerados sus derechos, y la aproximacion que poseen como sujetos de saber, de
podery de conocimiento, para asi generar espacios de participacion en los que, a partir
de su reconocimiento como portadores de estos tres elementos, les sea posible leer
criticamente la realidad, contrastarla con la teoria y transformar las reflexiones y los
aprendizajes en procesos que le apunten a cambiar de forma colectiva las situaciones
problematicas e injustas que se hallan identificado. En este sentido, la accién parti-
cipativa cobra sentido cuando se enraiza en identidades colectivas y necesidades de
cambio, de modo que resignifica el papel de la formacion. Para esto, el papel de la EP
deberd entenderse bajo el marco de unos criterios iniciales (siempre con la posibilidad
de ser reformulados por los actores del proceso) para la construccién de elementos
que permitan y posibiliten dar sentido, contenido y coherencia a la EP (Mejia y Awad,
2003). Estos criterios implican:

1. Una opcidn basica de transformacién.

2.unaopcién ética.

3. Elempoderamiento de excluidos y desiguales.

4. Partir de la realidad social y organizarse para su transformacion.
5. Considerar la cultura como escenario fundamental.

6. Impulsar procesos de autoafirmacion.

Los criterios anteriores y las breves pinceladas que se proponen en este texto
permiten entender la EP como un saber practico-teérico que, a su vez, genera cons-
truccién de conocimientos y de vida con sentido desde el ejercicio de la participacion
y la organizacion “tanto en los procesos particulares de la vida social como en los mas
globales de la universalidad y modernidad” (Mejiay Awad, 2003, p. 28).

Como lo entiende Jara (1998), la ética, la politica y la educacién constituyen una
triada interdependiente en la que la educacién es el factor dinamico, transformador,
creadory constructor de sujetos capaces de edificar ‘condiciones mas humanas para la
gentey suentorno’ (p.9), de manera que van mas alla de los sistemas escolares, de los
reglamentos, de los discursos verbalizados, del maestroy los alumnos.

Asi, toda forma,

de educacion como accién cultural y politica contribuye con la construc-
cién de una determinada cultura, una manera de pensar y sentir, una
direccion intelectual y moral que pugna por ser hegemonica, buscando
ampliar el consenso desde el sentido ético que impulsan los espacios or-

ganizados de la “sociedad civil”. (1998, p. 9)
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Desde esta perspectiva, los hombres y las mujeres son los agentes transforma-
dores, los hacedores de imposibles, de cambios, de esperanza, capaces de gestar otros

mundos posibles.

Lo anterior exige pensar, desde los referentes propuestos aqui'y sin perder de vis-
ta las dimensiones de cambio en términos de contenidos, el campo juridico, la im-
plementacién y la articulacién de sistemas publicos y privados, con el fin de activar el
impacto de la practica pedagdgica en las comunidades de referencia.

En la Tabla 1 se exponen los ejes mencionados en virtud de una serie de aspectos
problémicos asociados a necesidades de innovaciones susceptibles de articularse en la
construccién de perspectivas practicas pegadogicas situadas histéricay contextualmente.

Estas dimensiones surgen de las siguientes consideraciones y tensiones asocia-
das a la reflexién educativa contemporanea.

Primero,unadelascaracteristicasdelaescueladelsigloxxresel caracterefimerode
los conocimientos por transmitir y la consecuencia de este hecho sobre los procesos
de ensefanza-aprendizaje que en ella tienen lugar. Aungue no se niega la importan-
ciade latransmisién de unos contenidos para una alfabetizacién basica, la pertinencia
de estos son un ambito de disputa. Las practicas pedagdgicas todavia se centran en los
contenidosy las secuencias, mas alla de las disertaciones alrededor de la pregunta por
otros componentes del quehacer didactico y pedagdgico. Segundo, producto de los
intentos de construir reformas a nivel educativo, existe una sobresaturacién de norma-
tividad que, mas alla de hacerinoperantes las transformaciones, consolida un discurso
que se traduce en un quehacer pedagdgico en crisis, toda vez que se debate entre los
ideales educativos y las limitantes institucionales. Esto Gltimo se encuentra intima-
mente relacionado con el aspecto problémico que sugiere una creciente privatizacién
del sistema educativo piblico en el pafs.

Las categorfas analiticas propuestas configuran tan solo un punto de fuga reflexi-
vo susceptible de ser robustecido desde procesos de investigacion de largo aliento.

B CONCLUSIONES

Desde estas ldgicas de comprension, las practicas pedagdgicas se pueden pensar
como plataformas movilizadoras y garantes de derechos, asi como de las distribucién
de los deberes de los ciudadanos desde el agenciamiento educativo de practicas que
ajusticiay la equidad, para hacer posible —viable—

conlleven a la cooperacion social,
que todos y todas en su condicién de ciudadanfa expandan sus capacidades para
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TABLA 1.

Aspectos problémicos de la reflexidn

Aspecto problematico EJE Cambio o innovacion
1. La escuela se aleja de la posibi- Las tensiones asociadas a este aspecto problémico convocan a la acce-
lidad de coadyuvar al desarrollo sibilidad de contenidos, de tal forma que las instituciones educativas
de la condicién humana. cuenten con la posibilidad de un repositorio de experiencias, mas que de
2. Primacia de la instruccién en la 8 |nf01"ma-c1'on, afin F:le abordar el entendimiento del. devenir hlfto‘rlco de
escuelacon respectoa la éticay el = su ejercicio profesm[]e}l yel dt?sa1‘rro]|o del pensamiento acad‘erlnllco ‘b/a—
amor que exige comprometerse E sado en concePtos vtwdos‘. Asimismo, es u‘n;jt ‘ruta parala ﬂex!blll'zacwn
con escenarios comunitarios. > de sus aborda]gs, er]t'endlda como la p05|b|||}ia‘(i de construir d|.v<‘3r/sos
) o caminos en el ejercicio de acercarse al conocimiento. Esto permitira la
) o I d | to. Est tird |
3. Reducci6n del aprendizaje © P . . . S
o construccién situada de un curriculo abierto; incluso, la posibilidad de
ante la memorizacion de estrate- . o )
. . o S pensar la descurricularizacion de la escuela, siempre que los educadores
giasy dispositivos diddcticos. -
se encuentren en contextos de actuacion.
1. Complejidad para entender Reingenieria del modelo administrativo de implementacion de la edu-
el derecho a la educacién en el cacion, el cual, ademas de encargarse de los asuntos presupuestales,
marco internacional y encontrar s tenga la capacidad operativa de atender dimensiones pedagdgicas y
las lineas de recurrencia entre  F  conceptuales, ya que en la actualidad de la dindmica de las institucio-
contextos (por ejemplo, el dis- ‘&  nes educativas existe una primacia de los requisitos administrativos y
curso de las competencias en =  un olvido del componente conceptual de la educacién vinculado a las
contraposicién con los procesos \% siguientes dimensiones:
ylas posibilidades del trabajode G . comunicacién
base). <
) E - corresponsabilidad,
2. Educacion como dt.e,recho fun- & . construccin colectiva.
damental y obligacion de los
Estados.
1. Tensiones entre la escuela y la Con el acompafiamiento de los entes responsables del funcionamien-
educacion. to del sistema educativo es necesario consolidar espacios de discusion
2.Evaluacién de resultados: sani- = €0 los C'|l:le se permlFa la construccion Folectlva de los significados de la
ca forma de mensurar el saber ‘@  educaciény las mejores maneras de |mp|em'er.|tarla's1 con encuentros
escolar? g permanentes y articulados al modelo de administracion que ahora de-
E bera contar con la capacidad operativa para tal fin. Esto permitiria una
E reconexion entre la escuelay la educaciéon, comprendiendo la importan-
o cia de la resignificacion de encuentros. En ese sentido, las practicas pe-
% dagdgicas han de pénsarse en su dimension politica, apuntando hacia
= elagenciamiento de procesos que posibiliten la revision contintia de los
modelos de acceder al saber, las formas de evaluacion y las condiciones
de organizacion.
Tensiones asociadas a imagi- Condiciones de calidad que no dependan de la fuente de los recursos.
narios: \% « En este sentido, aunque no se despreciaria la posibilidad de la inversion
1. Laidea de una educacién (&, <Dt de'capltales privados a la ed‘uc'aaon, n/uf:stra propuesta pIantea'qL{e,
oficial y una privada en tanto (:_), > bajo el supuesto de las condiciones minimas de acceso al conocimiento,
. [a'4 i i A
concepciones opuestas como Bz propuesto en el eje de contenidos, los desempefios puedan debers,e a'
falso dilema ; > circunstancias que no se conecten con la fuente de los recursos, y si mas
. . \ bien al proceso desarrollado en cada contexto educativo, evaluando
4 O <
2. Educacién privada que = = g . .
” ) O U posibilidades, capacidades y necesidades.
tiendealaformaciondelaclase <g a
burguesa en detrimento de la o

formacion del pueblo raso.

Nota. Elaboracién propia.
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elegir (libertades) aquello que cobra valor y bienestar en su vida privada y publica,
pero a su vez le otorgan al sujeto la responsabilidad de agenciar sus condiciones y
asi participar de forma activa en las trasformaciones necesarias para la supervivencia
(calidad de vida) individual y colectiva.

Allf, las practicas son espacios de reflexién en los que se posibilita el ser y consti-
tuyen rutas de gestacién del bienestar (Bronfenbrenner, 1984) que exigen comprome-
terse con aquello que le da sentido a la vida, a través de una visién critica y reflexiva de
los sistemas de relaciones que se tienden sobre la red de un panorama universalizante
y las particularidades de las culturas, de manera que se sumen esfuerzos para alen-
tar la creatividad y propender al fortalecimiento de la confianza y no del miedo, de
la tranquilidad y no de la seguridad, de la cooperacién como un valor que propicie la
felicidad de los humanosy no de las élites.

La EP en cuanto apuesta politica, pedagdgica y social (Trujillo Losada, 2018) que
plantea transformaciones radicales a partir de la lectura critica de la sociedad, invita
a pensar estrategias creativas para repensar los contextos educativos y las practicas
pedagodgicas que se dan en el seno de estos, dado que se fundamenta en las siguientes
premisas. Primero, es un campo en constante construccién (Ndfiez, 2015), lo que dota
a la EP de potencia reflexiva sobre el quehacer docente y su participacion en los esce-
narios formativos. Segundo, su vision integral, comprometida social y politicamente,
asume una posicion epistemoldgica de caracter dialéctico (Jara, 2017), de modo que
rechaza los consagrados marcos positivistas de comprensién del mundo. En ese senti-
do, posiciona la participacién y el didlogo como pilares fundamentales de la reflexion
pedagdgica. Tercero, el reconocimiento de la complementariedad de saberes (Uribe
Pérez,2019), ya nosolo de su multiplicidad. Cuarto, la resignificacion del contexto local
corporizado y su relacién con las dindmicas globales contemporaneas (Mejia, 2014),
entendiendo que el contexto no es solo un lugar espacial con dindmicas sociales,
culturales, histéricas, politicas y economicas, sino que cada una de esas dimensiones
atraviesa la vida de sujetos-cuerpos que sienten y piensan sobre su experiencia.

En el campo de reflexién sobre las practicas pedagdgicas lo anterior implica una
apuesta por compartir las diferentes mediaciones pedagdgicas y la manera como
estas construyen un ethos del maestro y la maestra hoy, de cara al reconocimiento de
la precarizacion de la labor docente y la pérdida de valor continuo de la vida en socie-
dades como las latinoamericanas, donde, quizas hoy mas que nunca, la educacion sea
la oportunidad para reinventarnos y movilizarnos por la construccién de procesos de
autoafirmacién del sentido critico ante el devenir de nuestros pueblos.
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I RESUMEN

atradicion cantora entre los pueblos originarios de Colombia es vulnerable debi-

do al proceso de pérdida lingistica, migracion, aculturacién, falta de bienestar,

invasion y explotacién de sus territorios, entre otros factores que influyen en la
vitalidad de su patrimonio material e inmaterial. Al revisar la tradicion del rua o “‘canto
tradicional” se puede constatar cémo se ha debilitado este saber entre los jévenes de
estas comunidades, y especialmente entre aquellos que migran; ademas, las situa-
ciones en las que se interpreta el canto, como, por ejemplo, los bailes ceremonias, los
rituales, las congregaciones y en la tradicién oral se ha ido deteriorando en su inter-
cambio generacional entre el pueblo originario mintka y murui o “Hijos del tabaco, la
cocay la yuca dulce del Amazonas” (Colombia). A partir de esta problemética, surge
el propésito de documentar y revitalizar el rua (canto tradicional) desde una vision
pedagdgica inclusiva, en conformidad con la experiencia y los saberes de dos estudian-
tes originarios muarui-muina y al abordar su relacion intercultural con el espacio uni-
versitario-urbano. Desde el punto de vista metodolégico, esta investigacién cualitativa
posee dos enfoques: uno etnometodoldgico que busca conservar las formas propias de
la oralidad de los pueblos mintka y mrui, y otro etnopoético, esto es, los cantos se do-
cumentan de una manera pragmalingliistica. En este texto se analizan e interpretan
bajo esta metodologia dos rua o cantos tradicionales relacionados con la primera etapa
de aprendizaje de un cantor: dos fakdriya (canto en ensayar lo sembrado) y un biiiiua
(canto de endulzar a los invitados). Asimismo, se tienen en cuenta las implicaciones
sobre una practica pedagdgica intercultural, ya que la ensenanza y el aprendizaje del
canto se da tanto en el interior de los territorios como por fuera de ellos.

Palabras clave: rua (canto tradicional), uitoto (minika-muarui), etnopoética, et-
noeducacion, ensefianza tradicional, estudiantes indigenas.

I  RAZONES PARA INVESTIGAR EL RUA
(CANTO TRADICIONAL) ENTRE LOS ESTUDIANTES
ORIGINARIOS UNIVERSITARIOS

Jikanotikai mooroma (“Te preguntamos mooroma”),

Jikanotikai eifio enie (“Te preguntamos madre tierra”)
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Jiibina (“Planta de coca”), Diona (“Planta de tabaco”),
Farekatofe (“Planta de yuca dulce”), Jagiyi (‘Aliento de vida”),
Uai komuiya (“Palabra de vida®), Jaka figora (“ Muchas gracias”).

Con las palabras de curacién del epigrafe se pide permiso a las entidades mas
importantes de la tradicién de los Jiibina, diona, farekatofe nairai (‘Hijos de tabaco, la
coca y la yuca dulce’) para indagar sobre el canasto de palabra llamado rua o canto
tradicional, un discurso-canto-danza de poder milenario y caracteristico de este pue-
blo que cuenta con una diversa tradicion oral y carreras de baile. En adelante, se trata
este canasto del rua (canto tradicional) como pilar de la ensefianza y el aprendizaje de
los pueblos mintka y mdrui del Amazonas (Colombia), pues su principal manifesta-
cién ceremonial es el rafue o ceremonia baile, la cual se centra en cantos y danzas en
las que los participantes se acompafian de sonajeros, helechos y varas. A partir de la
documentacion lingdistica y su reflexion sobre la interculturalidad en contextos fue-
ra de sus territorios, como, por ejemplo, la universidad y la ciudad, en lo sucesivo se
describird el contexto en el que surge esta indagacién y aspectos acerca de los estu-
diantes originarios en contextos universitarios y laimportancia de pensar suinclusién,
de modo que se brinden garantias a sus derechos linglisticos y culturales.

Esta investigacion surge de la necesidad de articular a los estudiantes originarios
de laeducacion superior, especialmente en la Universidad de Pamplona, con proyectos
académicos, pedagdgicos y culturales que busquen la revitalizacién de las culturas y
las lenguas originarias y sean acordes a sus necesidades. Hasta el momento, no exis-
ten precedentes sobre un proceso organizativo estudiantil enfocado en las culturas, a
pesar de que la Universidad de Pamplona tiene estudiantes de todo el pafs, principal-
mente de zonas rurales y conurbanas. A partir de esta carencia, se formd en el 2018 un
semillero de investigacién denominado “Nukanchipa einiishi rafue: todos unidos en la
palabra’, el cual agrupa estudiantes de diferentes culturas originarias del pafs (wayuu,
murui, inga, sikuani, kaméntsa). Es un espacio de encuentro y de reconocimiento aca-
démicoy cultural’. Asimismo, el semillero, para esta investigacién, generd alianzas con
investigadores que ya vienen trabajando desde otros contextos universitarios y desde
sus propios territorios, quienes permitieron consolidar el anélisis etnometodolégico y

1. Se han interesado en el semillero aproximadamente doce estudiantes de diferentes comunidades,
principalmente de la cultura wayuu, pero de manera constante se trabaja con dos estudiantes wayud,
dos mdruiy uninga, pertenecientes a diferentes licenciaturas. Sin embargo, la articulacion del grupo con
estudiantes ajenos a las licenciaturas ha sido dificil debido a que los deméas programas no poseen un
enfoque diferencial y, por ende, los estudiantes terminan por desistir de la posibilidad de articularse al
colectivo de investigacion.
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linglistico. Sin embargo, las licenciaturas no tienen enfoque étnico y los estudiantes
originarios son una minoria®.

Cabe resaltar que, en el ambito nacional, existen actualmente iniciativas por
las que se promueven las lenguas originarias en contextos universitarios. La catedra
de lengua uitoto es la méas antigua y se imparte en la Universidad Nacional (UNAL),
sede Bogotd, desde los finales de la década de los noventa, gracias a los estudios de
Eudocio Becerra y Gabriele Petersen. También se han creado distintos programas
de pregrado en etnoeducacién en diferentes universidades del pafs, tales como el Ins-
tituto Misionero de Antropologia (IMA) y la Universidad Nacional Abierta y a Distan-
cia (UNAD). Desde el punto de vista intercultural, la Universidad de Antioquia (UdeA)
abrié el programa de Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra, fundado por el
lider gunadule Abadio Greny, a la par, el programa de Udeadiversa, con la implemen-
tacion de clases en diferentes lenguas originarias y afro de Colombia. En Leticia, la
UNAL adelanta la catedra de lenguas nativas La Lengua es Espiritu desde el 2017, para
lo cual construyeron una casa-hija destinada a la practica y el compartir de la palabra
dentro de la universidad, en alianza con los pueblos tikuna, uitoto, cocama, yukuna,
mirafia y muinane, entre otros. Asimismo, el aporte de los cabildos indigenas univer-
sitarios ha sido fundamental para garantizar los derechos materiales y lingtiisticos, asf
como a fin de promover la interculturalidad en la educacién superior?.

Desde el punto de vista de la educacién propia, la Universidad Auténoma Indi-
gena Intercultural del Cauca (2003) y la Universidad Misak (2011) son los proyectos
educativos de mayor envergadura, fundados y disefiados por los pueblos originarios
de la zona (nasa, guambianos y paeces, entre otros). Estos no se basan en competen-
cias, segln los estandares internacionales y las necesidades labores que establecen el
Ministeriode Educacionyel Ministerio del Trabajo, sino en ciertos valores de sus propias
comunidades que les permitan desarrollarse como profesionales en sus territorios de
origen. Paralosjévenes las condiciones labores no siempre son igualesy muchas veces
salendesus resguardos a estudiaryalaborar“sin emplear suformaciony sus capacida-
des en el desarrollo integral de si mismos y de sus comunidades” (Moreno, 2011, p. 64),

2. Para el desarrollo de esta investigacion es clave el apoyo del sabedor José Elmer Monayatofe, quien
hace parte del semillero como estudiante del IMA-UPB, y del investigador Juan Alvaro Echeverri de la
UNAL, sede Leticia. Asi como el apoyo de los sabedores en el territorio, los esposos Lorenzo Rojas (Jitoma
Fairinama) y Graciela Monayatofe (Jirekuango) de San Antonio (La Chorrera), y del sabedor Walter Agga
Arteaga de Tercera India (El Encanto).

3. Existen otros programas en distintas universidades con enfoque diferencial que recientemente se han
idoinstaurando en sus planes de estudio, como, por ejemplo, la Escuela Intercultural de Diplomacia Indi-
gena de la Universidad del Rosario, o la Escuela de Gobernanza del Opiac (Organizacién Nacional de los
Pueblos Indigenas de la Amazonia Colombiana).
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lo que constata lo dicho por el gobernador indigena del resguardo Cafiamomo en el
mismo estudio: “Nos preocupa como nuestra sociedad indigena, sobre todo nuestros
jovenes, estan buscando una manera de buscar empleo, pero no estan buscando la
manera de generar desarrollo en las comunidades indigenas! [...] ;por qué no busca-
mos el medio para poder desarrollar nosotros mismos el territorio en las comunida-
des?” (como se cita en Moreno, 2011, p. 64). La critica que hace el gobernador es ex-
tensiva al gobierno e implica de forma directa a las universidades del pais que aln se
piensan desde una mirada poco inclusiva.

A continuacién, se precisan algunos datos sobre la presencia de estudiantes
originarios en el pais. En Colombia, de cada10.000 estudiantes solo ingresan a la edu-
cacién 6,3 estudiantes, y el 24 % de ellos participa en dreas de conocimiento afines
a la educacién, constituyéndose en la profesion de mas alta demanda en la educa-
cién superior (Moreno, 2010). Por otra parte, seglin datos del Icetex, hasta fines del
2006 son 2000 los indigenas que han pasado o estan cursando estudios en ochenta
y dos universidades del pais (veintitin plblicas y sesenta y una privadas), de los cua-
les el 60 % (1200) estudian en el Distrito Capital (Cortés, 2017)*. A pesar del aumento
de la demanda y del efectivo ingreso por admisidn especial y las diversas iniciativas
dirigidas a incluir a los estudiantes originarios dentro de los proyectos académicos, en
muchos casos cursan programas de pregrado gue no necesariamente incluyen a las
comunidades como elemento del curriculo, la investigaciony la interaccion. En el inte-

»

o,
rior de la universidad, la mayoria de estudiantes tienen “bajo rendimiento académico’
debido a sus resultados en areas tales como lectoescritura, matematicas y manejo de
herramientas TIC,y muy a pesar de que son estudiantes-bibliotecas-humanas colma-
dos de saberes y de experiencias necesitan participar de los proyectos de las universi-
dades para que puedan ser profesionales que se articulen a sus territorios.

Algunas veces la desaprobacién social y académica también produce baja au-
toestima, desgano, desesperanza, zozobra, monotonia o desercién. Todo esto obe-
dece a razones socioeconémicas, politicas y culturales, como, por ejemplo, la falta de
recursos econémicos para sostenerse como migrantes en las ciudades, escaso acceso a
programas de nivelacion académica y desaprobacion social, entre otros factores. Solo
por mencionar algunas cifras sobre la dificil situacién que viven estos jévenes a nivel
emocional y sicoldgico, en Colombia el aumento de suicidio entre nifios y jévenes ori-
ginarios se ha disparado draméaticamente. Las causas son la desesperanza, la pobreza
y el conflicto armado; tan solo en el 2019 ochenta y cinco indigenas se suicidaron en

4. No se tienen datos actualizados hasta la fecha, pero se cree que han aumentado mucho més en los
Gltimos cinco afnos.
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el pafs, seglin datos del Ministerio de Salud y Proteccién Social (2010)°. Si bien algunas
universidades tienen admision especial, la desercion en los estudiantes originarios
alcanza hasta un 80 % en el pais, algo que es dramatico y casi duplica la desercién
nacional que en el 2016 fue del 45 % (MEN)®. Lo anterior permite entrever que la uni-
versidad alin posee un caracter horizontal, inquisitivo y avasallador. Cabe preguntarse
entonces: sen qué medida la universidad, como institucién con autoridad para legiti-
mar conocimiento, quiere abrir sus espacios a saberes diferente a los suyos, sobre los
cuales no tiene el mismo tipo de control?

Los estudiantes originarios del pueblo minika y murui, participantes y autores
de esta investigacion, manifestaron su deseo de articular su actividad investigativa a
partir del rua (canto tradicional), por ser una manera de acercarse a la lenguay a una
tradicién muy rica y milenaria que esta desapareciendo. Ademas, ellos son cantores
con bagaje y trayectoria, asi como han interpretado el rua en escenarios tradicionales,
académicos y culturales, por lo que esta investigacion se ajusta a sus intereses y per-
mite también obtener materiales pedagégicos sobre el canto que sirvan de apoyo a la
etnoeducacion del pueblo minika y mdrui. Por tanto, la pregunta de investigacion en-
caminada a la documentacion y revitalizacion lingtistica sobre la pedagogia del can-
to y su analisis se enfoco de la siguiente manera: ;cual es la pedagogia del rua (canto
tradicional m n ka-murui) y cémo compilarlo e interpretarlo desde el andlisis etnopoé-
ticoy pragmaling(istico para su revitalizacion linglistica y cultural?

Lo anterior se justifica a partir de la necesidad de garantizar los derechos y la
revitalizacion linglistica de las lenguas y las tradiciones desde la labor investigativa
de la universidad. No obstante, no quiere decir que los resultados investigativos se
ajusten realmentey aporten a la labor etnoeducativa que cuenta con pocos materiales
didacticos para la ensefanza de su tradicién y su lengua; “por mucho tiempo, los tra-
bajos de lingiiistica han sido en gran parte impulsados por las necesidades y objetivos
de la comunidad académica [..]. El resultado es una falta de correspondencia entre los
materiales producidos por los lingtistas y las necesidades de las comunidades” (Inali,
2012). Por ende, aca se aportan los resultados parciales de la documentacién sobre el
rua (canto tradicional) y, posteriormente, se pretende compilar materiales didacticos
que sirvan como insumo a los etnoeducadores minika y mdrui.

Esta iniciativa de investigacion se justifica mediante la Ley 1381 de 2010 de Len-
guas Nativas. No solo por promocionar la lengua y preservarla, sino por garantizar el

5 .A propoésito de esta problematica, en el 2016 se estrend el documental La selva inflada, dirigido por
Alejandro Naranjo, acerca del suicidio entre jovenes indigenas en el Vaupés.

6. Estadistica de desercién del Ministerio de Educacién. Véase https://www.mineducacion.gov.co/siste-
masdeinformacion/1735/w3-article-357549.html?_noredirect=1
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derecho de uso de las lenguas tal como lo prescribe el articulo 5: “Los hablantes de
lengua nativa tendran derecho a comunicarse entre si en sus lenguas, sin restricciones
en el ambito piblico o privado, en todo el territorio nacional, en forma oral o escrita,
en todas sus actividades sociales, econémicas, politicas, culturales y religiosas” (Min-
cultura, 2010). Esto también determina el espacio universitario como un escenario de
la promocion de las sesentay tres diferentes lenguas originarias del pafs.

Por Gltimo, para trabajar en la documentacion del rua también se debe tener en
cuenta las implicaciones pedagodgicas que permitan revitalizar esta tradicién entre los
jovenes, los masvulnerables a la pérdida de lalengua debido a los dificiles y acelerados
cambios que se dan en las comunidades originarias y a la imposicién de los saberes
y las lenguas hegeménicas. La normalizacién del espafiol en los territorios y en su edu-
cacion desde la primariay secundaria acarrea el debilitamiento de la lengua:

La lengua dominante se convierte en lengua segunda de las jovenes
generaciones escolarizadas, alcanzando el estatuto de lengua franca
gracias a nuevas alianzas matrimoniales interétnicas, y poco a poco con-
quista ambitos de uso reservado a las lenguas indigenas. Una de las
consecuencias de este cambio de condiciones es la reduccion de las tasas

de transmision de las lenguas indigenas a los nifios. (Fagua, 2015)

Lo anterior, referido al contexto de las comunidades originarias de la Gente
del Centro del Resguardo Predio Putumayo del cual hacen parte los minika y marui
objeto de este estudio. De esta manera, el contacto interlinglistico de las culturas es
un arma de doble filo para la preservacion de sus lenguas, pues el espafiol gana terre-
no en escenarios en los que la etnoeducacién es muy compleja a causa de la cantidad
de lenguas que hablan los estudiantes de una misma instituciéon educativa’. La ventaja
de documentar los cantos tradicionales radica en que son relevantes en estos contex-
tos interétnicos, pues son base para las ceremonias de baile en las que se convoca a
danzary a cantar a pueblos con diferencias linglisticas marcadas.

A continuacidn, se presenta de manera parcial el ejercicio de documentacién del
rua (canto tradicional), desde una mirada e interpretacién propia de las comunidades
mintka y murui, tratando de conservar sus formas de ensefiar y aprender la tradicidn

7.Unejemplo de este fenémeno ocurreen lal. E. de La Chorrera (Amazonas), pues es el territorio ancestral
de pueblos diferentes como los bora, okaina, nonuya, muinane y uitoto. Esta pluralidad lingiiistica de la
region impide que se lleven a cabo procesos de revitalizacién en los hablantes jovenes de cada una de
estas lenguas, a pesar del acelerado proceso de pérdida de la vitalidad en ellas. El caso del okaina es el mas
critico, pues esta lengua se encuentra casi al borde de la extincién.
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del canto. En primer lugar, se contextualiza a los Hijos del tabaco, la coca y la yuca
dulce que pertenecen las variantes mintka, bde, mika y nipode (familia linglistica
uitoto), y los antecedentes sobre la investigacion del canto tradicional; en segundo
lugar, se esboza la metodologia empleada desde la etnometodologiay la etnopoética
pragmalingiistica. Finalmente, se presentan los datos de investigacién en tres partes:
la importancia del canto y su ensefianza, la documentacién y el andlisis de dos rua a
partir del aprendizaje de los estudiantes originarios, y una reflexién sobre la ensefian-
za de los cantos en contextos no tradicionales.

8 LOS HIJOS DEL TABACO, LA COCA Y LA
YUCA DULCE (UITOTO)

Los Hijos del tabaco, la coca y la yuca dulce estin comprendidos por cuatro
variantes lingiisticas: mintka, ble (murui), nipode y mika. Su territorio ancestral es el
Resguardo Predio Putumayo, el cual abarca los departamentos de Amazonas, Caqueta
y Putumayo. Actualmente, habitan las riveras de los rfos Caquetd, Igaraparana,
Caraparana, Leticia y el Ampiyacu (Per(), asi como otros territorios producto de las
migraciones recientes causadas por las caucherfas promovidas por los intereses in-
glesesy de Julio César Arana en el Amazonas (1889-1914). También viven en poblados
urbanosy ciudades a causa del desplazamiento de las Gltimas tres décadas®. A pesar
de la brutal pérdida de principios de siglo, aproximadamente el 90 % de su poblacién
se ha mantenido como pueblo bosquesino y vive en sus territorios tradicionales.

Después de las caucherfas y el genocidio del cual fueron victimas, los Hijos
del tabaco, la coca y la yuca dulce se reasentaron y, en alianza con otros pueblos, se
autodenominaron Gente de Centro: boras, nonuyas, murui-muina, muinane, ando-
que, mirafa. Con respecto a esta denominacién Gente de Centro, Juan Alvaro Echeverri
(1997) sefiala que esta expresion es un reflejo de un proceso ideolégico, derivado de las
interrupciones que se han propiciado en los interflujos de los rios Caqueta y Putuma-
yo: esclavitud, reasentamientos, epidemias, formacion de comunidades mezcladas
(p. 29)°. El Ultimo censo, realizado por el DANE en el 2005, reportd 6444 personas

8. El conflicto de la explotacién cauchera se ve retratado en el informe de Roger Cassement y las novelas
La vordgine de José Eutasio Riveray Tod, narraciones de caucherias, de César Uribe Piedrahita. En este perio-
do murieron y esclavizaron a todos los pueblos del Predio Putumayo y se perpetré un genocidio, ya que
murieron alrededor de 70 000 indigenas.

9. Gente de Centro agrupa a siete grupos etnolingUisticos diferenciados: uitoto, ocaina, nonuya, bora, mi-
rafia, muinaney andoque que conforman la familia lingiifstica macro-witoto. El pueblo uitoto también se
conocera como murui-muina en otra bibliograffa.
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autorreconocidas como pertenecientes al pueblo uitoto: 57,8 % habitan el Amazonas,
21,2 % el Putumayo y el 10,8 % el Caqueta. El 89,7 % de los habitantes viven en
Colombiay el11,3% (alrededor de 1917 personas) viven en Per(.

FIGURA 1.

Ubicacion geografica de la familia lingiiistica uitoto y la Gente de Centro.

Fuente: Instituto Caro y Cuervo (izquierda) y Garcia (2017) (derecha).

Por otra parte, el nombre uitoto no corresponde a las denominaciones origina-
les de estos pueblos. Uitoto es una palabra exégena que significa “hormiga canibal”
(Urbina, 2010). Este nombre aparece por primera vez a finales del sigloxmxen los infor-
mes de diferentes etndgrafos que recorrieron el Amazonas en el contexto de explota-
cién de materias primas como la quinay el caucho. El primero en referenciar witoto fue
Koch Grimbergy, a partir de ese momento, esta cultura adquirié el nombre exégeno
que proviene de la lengua karijonay significa “hormiga canibal”. De este término se fijé
la familia linglistica uitoto que comprende las lenguas witoto, okainay nonuya, segin
la Clasificacion de Lenguas Indigenas de Colombia, elaborada por John Landaburu™.

10. Los abuelos sostienen que este nombre proviene de la enemistad que en tiempos antes de la caucherfa
sostuvieron con lo karijona, pues los Hijos del tabaco, la cocay la yuca dulce no cedieron ante su esclavi-
zacion. Acerca del vocablo uitoto, véase Fernando Urbina (2010), quien hace un detallado recuento sobre
el término etnénimo uitoto y sefala la arbitrariedad constante que la cultura occidental impone
sobre esta cultura comenzando por las caucherfas, la evangelizacion y el narcotrafico hasta el impacto
militar, minero y estatal de hoy dia (p. 9). También podemos encontrar otras definiciones de uitoto en
Ortiz (1965) como ‘enemigo’ o “esclavd”. Aunque también en idioma existe el vocablo uidodo, que significa
“zancudo’, tal como sefialan Petersen y Patifio (2000). Otras grafias para designar la lengua son: witoto
(familia lingiiistica actualmente que incluye uitoto, nonuya y okaina), ouitoto y huitoto.
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Sinembargo, en recientes asambleas de los diferentes cabildos se viene reemplazando
el nombre exégeno porlos nombres de las variantes linglisticas, como es el caso de La
Chorrera, donde optaron por llamar uitoto-minika, a fin de no perder la tradicién del
nombre que Ileva mas de cien afios circulando, mientras que en El Encanto prefirieron
abandonar el nombre uitoto y solo llamarse mdrui, de acuerdo con la tradicion de la
ceremonia de baile™.

Se autodenominan Hijos del tabaco, la coca y la yuca dulce pues estos tres
alimentos, tanto espirituales como corporales, son la sintesis de su manera de vida y
pensamiento. Su vida de cazadores y sembradores transcurre en las chagras o cultivos
de distintas variedades de yuca, iame, coca, tabaco, otros tubérculos y frutas como la
pifa, la sandiay la uva caimarona. También recolectan diferentes frutos de la selva. En
un lugar privilegiado se encuentra el jiibibtiri 0 mambeadero, el lugar donde se com-
parte la palabra a través del tabacoy la coca, donde los jévenes aprenden y reflexionan
con sus padres y abuelos a partir de sus experiencias con base en la tradicién oral y
mitica. En el mambeadero se cuentan historias, consejos y relatos importantes; es un
lugar donde se teje la palabra que se va a hacer realidad en el baile ceremonial.

El pueblo mintka y mdrui se caracteriza por realizar bailes ceremoniales denomi-
nados raafue o carrera ceremonial, y se heredan dentro de las familias de estructura
patrilineal. El término raafue es altamente polisémico y, esencialmente, se divide en
dos palabras raa (cosa de poder) y fue (boca), que se sintetiza en la expresion “pala-
bra hecha obra’y posee varios significados: 1) en sentido estricto significa ceremonia
baile; 2) ensefianza, narracidn, historia, noticia; 3) destino o mal sino, cuando se utili-
za, por ejemplo, en la expresidn abimo rafue ote “echarse encima un problema” (Preu-
$s,1994, p.18-20); 4) cosas o desperdicio; por ejemplo, si se riega la coca o la cahuana
uno puede decir: rafue judaide, es deicr, “se regd el asunto’, o también, si después de
estar sentado o reunido, la gente se retira y quedan cosas por el suelo, basuras, etc,, se
puede decir: beno rafue fiebite “aqui quedd esa basura’; 5) el ambil que uno gana en un
baile se llama rafue, cuando uno luego lo destapa (porque el ambil lo entregan, por lo
general, envuelto en una hojita) puede decir: rafue zuitadikue, ‘estoy soltando lo que
gané en el baile’. En general, rafue adopta dos significados, principalmente: canastos
de palabras verdaderas y ceremonia baile. Existen cuatro tipos de carreras ceremonia-
les: yadiko (baile de sanacién y de boa), yuaki (baile de frutas), zikii (baile de caceria) y
menizai (baile de tortuga), los cuales se representan en los estantillos o columnas de
la casa-madre o maloca. Adicionalmente, esta el erai, pero solo se celebra cuando se
inaugura una casa-madre para pisar el territorio de un nuevo lugar de ceremonia. Al
respecto, Candre aclara que el rafue es,

una carrera ceremonial es un compromiso ritual adquirido por una per-

sonade conocimiento (vafue naama: duefio de la carrera), conel que busca

11. Esta dltima forma de nombres es la que se adopta para este estudio: uitoto-minika.
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curar la humanidad y la naturaleza. Una persona puede asumir una
carrera de baile cuando tiene hijos, parientes y suficiente comida sem-
brada (yuca, coca, tabaco, tubérculos, etc.) para atender las prestaciones
0 pagos que el ritual exige. Una carrera ademas se prolonga durante
varios aflos y comienza con la construccién e inauguracion de una ma-
loca destinada a esa carrera. La carrera consiste en la celebracion de una
serie de bailes que puede tomar varios anos. (2007, p.12)

Cada uno de estos rafue o bailes ceremonia o carreras posee un conjunto de tipos
de cantos y significados de los cuales presentaremos dos cantos fakariya y buiiua en
este estudio. Cabe mencionar que el universo del rafue es la consolidacién del trabajo
de seis meses. Comienza con la invitacién del rafue nama a todos los grupos de can-
tores, la cual es dada a través de un yera, una miel de tabaco que representa todo el
esfuerzo del duefio en el ejercicio de la curacion del cosmos. A partir de este momento
toda la comunidad se encamina a celebrar la ceremonia. Inicia desde la siembra de los
alimentos, la invitacion, la preparacién y el dia mismo de la ceremonia o kaimafue, 1a
cual se hace amanecer desde las tres de la tarde hasta las seis de la mafiana. Después
de que los invitados se marchan, los anfitriones y sus familiares reflexionan acerca de
todo lo ocurridoy entonan los cantos que pudieron haber tenido fallas en su ejecucién.

Por otra parte, los minika y murui se caracterizan por tener un gran canasto de
palabras en el que se ve manifestada toda la tradicién oral, pero también sus saberes
particulares. El esquema de la Figura 2 sintetiza la pluralidad de géneros discursivos
de esta cultura.

Este esquema constata la importancia de la tradicién oral como cultura agrafa,
pero también el lugar central que tienen el rafue (ceremonia baile) y las plantas de ta-
baco, cocay yuca dulce. En la parte inferior del esquema aparecen a la izquierday a la
derechalos grupos de cantores que intervienen en las ceremonias bailes definidos por
su posicién biaxial con respectoala casa-madreyal rio en el que se encuentra ubicada:
rio arriba y rio abajo.

En cuanto a la vitalidad linglistica de la lengua murui-muina y sus variantes
(minika, nipode, mikay ble), segiin el censo del DANE del 2005, de las 6444 personas,
tan solo el 46,3 % (2982 personas) son hablantes de la lengua. Por tanto, la pérdida de
esta lengua avanza a pasos agigantados. Algunos esfuerzos por describir lingiistica-
mente la lengua marui-muina parten de los esposos Eugene y Doroty Minor, quienes
realizaron distintos trabajos como, por ejemplo, gramaticas pedagdgicas, diccionarios
y recopilacion de la tradicion oral auspiciados por el Instituto Linglistico de Verano.
Posteriormente, estan los esfuerzos de Gabriele Petersen de Pineros, quien estudia la
variante linglistica ble a partir de los materiales documentados por Theodor Preussy
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FIGURA 2.

Uaigat: canasto de palabras.

Fuente: Areiza (2016)

de la mano del sabedory portador de la tradicién Eudocio Bigidima. Se alina a este el
trabajo del antropdlogoJuan Alvaro Echeverri, quien ha venido desarrollando una teo-
ria del protowitoto y, por Gltimo, la de la lingtista polaca Katarzyna lzabela Wojtylak,
quien recientemente termind una gramatica de la variante ble (murui). Todos estos
estudios se tiene en cuenta para la documentacién de los dos cantos que se presentan
en este trabajo.

I ANTECEDENTES SOBRE EL ESTUDIO
DEL RUA, CANTO TRADICIONAL MENHKA Y
MURUI

La documentacién sobre los rituales y el canto tradicional de los mintka y marui
inicia con los estudios de Theodor Preuss (1921) en mitologfa y religién de los uitoto,
una compilacién de mitos bilinglie uitoto mika-aleman, traducida al espafol en 1994
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(Preuss, 1994). El primer volumen contiene las interpretaciones de Preuss y el segun-
do contiene veintiséis textos, ciento diez cantos, un glosario y seis fotograffas. Aunque
Preuss sigue hablando en términos de categorias como mito, leyenda y canibalismo,
entre otros, su esfuerzo es insuperable debido a la rigurosidad de sus transcripciones.
Otro aporte fundamental radica en la enunciacién de algunos géneros poéticos; el
narrador y cantante, Riazeyue —principal informante de Preuss—. habla de jiira, tra-
ducido como “conjura’, bakaki e igai como ‘cuento”y mat, yadibi, eiki, rudge o rodua, como
‘cantos”. Preuss define las fiestas religiosas como rafue, y dentro los rafue que resefia se
encuentran: okima (fiesta de la yuca y de los antepasados), uuiki (fiesta del juego de la
pelota), yadiko (baile ejecutado sobre un tronco), juarei (fiesta para la fabricacion de
maguaré), eeaifio (fiesta del llanto), bai (fiesta de la antropofagia), meni (fiesta del rapto
de las almas) y raifua (fiesta de los muertos). Preuss transcribe y graba (en cilindros de
cera) un gran nimero de cantos correspondientes a cada rafue.

Desde entonces, las publicaciones sobre el ritual y el canto tradicional son esca-
sas. Hasta finales de la década de los sesenta, Horacio Calle e Isabel Crooke (Calle y
Crooke, 1969), en un pequefio articulo, describen los tipos de baile a partir del mito de
Buinaima, quien repartié los cuatro esquejes de yuca como fundamento de las cua-
tro carreras ceremoniales: yadiko, principal tronco de yuca que representa la boa y el
caiman y sobre el cual bailan los cantores; menizai, baile de charapa en el que se utili-
zan bastones de madera para danzar, y zikii, que simboliza al tercer hijo de Buinaima,
con canciones mas largas. En estas tres formas de ceremonia el alimento principal es
la cacerfa y llevan méascaras y distintos instrumentos musicales. La Gltima carrera ce-
remonial es yuai, baile de fruta y cuarto hijo de Buinaima, cuyas variantes son miirui,
jaiyue, muinay jokofo; en este tipo de baile los invitados retan al duefio con adivinanzas™.

Més tarde, Benjamin Yépez (1981) recopila y estudia desde la etnomusicologia el
baile ceremonial ziiki (baile de cacerfa). El resultado de trabajo es un material discogra-
fico patrocinado por la Fundacion de Investigaciones Arqueoldgicas y Nacionales. Este
material es ahora indispensable para la documentacién de estos rituales, cuya pérdida
va en aumento. Son aproximadamente diez cantos en los que el investigador logra re-
0s toques
del maguaré dentro de la ceremoniay otras intervenciones de los participantes de esta.

copilar, durante una ceremonia llevada a cabo en el Encanto (Amazonas),

Otro antecedente importante del canto es el libro y el disco compacto con cantos
de Miguel Guzman, Anastasia Candre y Brigida Byakuto de Candre, publicado por la
Fundacién Terranova (Guzman, Candrey Byakuto de Candre, 2008). En este se mencio-

12. Otros bailes relacionados con otros mitos son erai, para estrenar casa nueva, marai para conmemorar
bautizo, cumpleafios o matrimonio, baije o ffonako, baile muirui con ocasion de la muerte de una persona
y ziyiko, que se efectda en la fabricacion del juai o maguaré.
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nan los siguientes tipos de rafue o bailes rituales: yuaki (baile de frutas), que se refiere
al conocimiento de las plantas cultivadas; yadiko, que se refiere al origen del hombre
y del agua; erai, baile de pisada de maloka o baile del manguaré. Este es otro material
discografico importante para el desarrollo de este proyecto.

Algunos de los cantos tradicionales poseen una adivinanza o acertijo eiki, los
cuales son un desaffo para los que ejercen las carreras ceremoniales y una especie de
evaluaciéon que se le hace al duefio del baile sobre sus conocimientos de la naturaleza.
Los duefios del baile o anfitriones deben adivinar lo que quiere decir la cancién. En el
articulo de Gasché (2007) se presenta una descripcién y traduccion en la que explica
aspectos relativos al eiki como género de adivinacién con un lenguaje altamente me-
tonfmico. También propone una metodologia de traducciény analisis del canto que se
retoma mas adelante.

Los mas recientes trabajos sobre el rua pertenecen a Candre (2007), quien como
poeta mintka-okaina se dedicé los dltimos afios de su vida a estudiar los cantos
del yuat (baile de frutas), en los que recopila mas de cien cantos del abuelo Alfonso
Jimaido (Jimuizitofe). No fueron publicados, pero permanecen como informe final de
la beca del Ministerio de Cultura que beneficia a poblaciones indigenas. Finalmente,
Areiza (2015) divulga cinco eiki (cantos adivinanzas) que se interpretan en el marco del
uiki rafue, ceremonia del baile de la pelota, la cual desaparecié debido a la exigencia
delritual, el cual tenfa connotaciones sacrificiales. Estos cantos fueron documentados
y analizados de manera lingiiistica y etnopoética, lo cual se retoma en este estudio.

I METODOLOGIA PARA DOCUMENTACION'Y
ANALISIS DEL RUA (CANTO TRADICIONAL)

Desde el paradigma cualitativo este estudio se aborda a partir de diferentes
enfoques que se relacionan entre si. El método cualitativo es humanista y, por tanto,
entiende que todas las perspectivas son valiosas y que no se debe perder el aspecto
humano en reduccionismos cuantitativos. Por tanto, este estudio permite dar cuenta
de historias de vida que rodean a los cantos y la perspectiva sobre el cambio de esta
tradicion en el tiempo, entre otros. Si bien cada persona participante en la investiga-
cion, al ser portadora de la tradicién de los cantos, pertenece a una cultura particular,
se entiende que tienen una visién de mundo particular, por lo cual esta investigacion
debe tener en cuenta los diferentes puntos de vista a fin de no homogeneizar los as-
pectos culturales sobre las visiones personales de los participantes. Los enfoques u
orientaciones para llevar a cabo esta investigacion son, por una parte, la etnografiay
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la etnometodologia, las cuales tienen que ver con la recoleccién de los cantos tradicio-
nalesy la interaccion con los sabedores portadores de la tradicion cantora. Por otra, la
etnopoética como método para la representacidn escrita y bilingiie de los cantos. Asi-
mismo, se tendran en cuenta los valiosos aportes de los métodos de investigacién de
la etnolinglfstica y la hermenéutica para la descripcion, la definicién y el analisis
de los cantos. El siguiente esquema sintetiza el modelo metodoldgico empleado, en
el que se plantean las dimensiones pragmalinglisticas que van de la mano con los
enfoques étnicos.

FIGURA 3.

Metodologia de analisis del canto tradicional. Fuente: Elaboracién propia.

Fuente: elaboracion propia.

El enfoque etnografico es crucial en la interpretacién cultural, tal como lo expresa
Ceetz (2003) al sefialar que la etnograffa debe lograr una descripcién densa del fené-
meno cultural a estudiar que integre los datos resultado de la observacién participante:

Lo que en realidad encara el etnégrafo (salvo cuando esta entregado a
la mas automatica de las rutinas que es la recoleccién de datos) es una
multiplicidad de estructuras conceptuales complejas, muchas de las

cuales estan superpuestas o enlazadas entre si, estructuras que son al
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mismo tiempo extrafas, irregulares, no explicitas, y a las cuales el etnoé-
grafo debe ingeniarse de alguna manera, para captarlas primero y para

explicarlas después. (Geetz, 2003, p. 24)

Esta realidad a la que alude Geetz entrevé que la funcién del etndégrafo es la del
lector conspicuo, la del interprete que debe construir una ruta de analisis en medio de
la pluralidad de singularidades que ha ido recolectando en sus datos y, asimismo, en
su propia transformacion, pues el etnégrafo es la voz mediadora, y en ella también
yacen sus subjetividades y afectividades relativas a la investigacion.

Otro enfoque fundamental para esta investigacién es el método etnometodolo-
gico que permite calcar la voz de los participantes de esta investigacion, en considera-
cién a que el canto tradicional posee caracteristicas musicales que no pueden dejarse
a un lado. Segtin Urbano (2007), este método se realiza con base en “materiales que
guardan el dato en su pureza original, mantienen la frescura del relato vivido por los
actores y tratan de rescatar el maximo de informacién que en términos generales pro-
porciona el relato del individuo” (p. 89). La alusién a materiales que den cuenta de la
“pureza original” conlleva a un esfuerzo, por parte del investigador, por conservar el
lenguaje verbal y no verbal con el que los participantes y sabedores del canto compo-
nen, interpretany analizan el canto tradicional.

Desde el punto de vista de la documentacién linglistica es pertinente el uso de
la disciplina analitica para la escritura bilinglie y el andlisis de textos orales, también
conocida como arte verbal. Surge en Norteamérica como metodologia de traduccién
de lenguas originarias que busca conservar aspectos prosodicos, estilisticos y retéricos
en el paso de la oralidad a la escritura de un discurso o género poético en una len-
gua originaria o agrafa. Este método es fundamental en el proceso de documentacion
linglistica, a partir de las recientes aplicaciones etnolingisitcas a la etnopoética en
las que la transcripcién posee rasgos que conservan la lengua originaria: la traduc-
cién literal de cada palabra, la funcion sintacticay, en algunos casos, la fragmentacion
morfosintactica de las palabras. La traduccién al espafiol o a las lenguas occidentales
implica una transliteracién que no siempre es lineal con la lengua originaria que se
traduce. El término etnopoética fue acufiado por Jerome Rothenberg en 1968 al compi-
lar materiales de la oralidad de pueblos de Africa, América, Asiay Oceanfay se inspiré
en el término etnomusicologia para referirse entonces al estudio de la poética de cultu-
ras orales o etnias. El punto de partida de la etnopoética es la traduccion y la necesidad
de crear textos bilinglies que conserven rasgos del discurso original. Esto también da
cuenta del caracter artistico y riguroso que implica este proceso, por lo cual este mé-
todo se aleja de las traducciones libres de los mitos y las leyendas folcloristas. Dell
Hymes parte de los estudios sobre la narrativa elaborados por Nessa Wolfson entre
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los yakimay por Ruth Benedict de las investigaciones entre los Chochiti, también ela-
boradas por Wolfson y en estudios de Edward Sapir, a fin de proponer una forma de
representacion que tuviera en cuenta elementos retéricos y entonativos, entre otros,
formulando entonces el sistema de lineas, versos, estrofas, escenas y actos. Con lo an-
terior, Dell Hymes (1994) retoma el término etnopoética y sefiala que es utilizado por
Foley (1995) en sus estudios sobre una poética eslava y también por Perkowski (1993)
con una reciente coleccién sobre narrativas de Bulgaria (p. 340). Ambos retoman la re-
presentacién por lineas, versos y estrofas. Asimismo, a los estudios etnopoéticos con-
tribuyen los trabajos de Denis Tedlock, quién hace énfasis en elementos prosddicos
(entonacidn, énfasis, volumen, pausas, respiracion, silencios). Por (ltimo, es necesario
teneren cuenta que esta propuesta de clasificacién también retoma la funcién poética
de Roman, en la cual Dell Hymes hace énfasis en el principio de “equivalencia’, en el
gue el texto se aborda como una secuencia de unidades que estidn marcadas por el
ritmoy la entonacion®.

1 LA PEDAGOGIA DEL CANTO ENTRE LOS
MIN+HKA Y MURU

Un rua es la caceria de un joven, es la mayor escuela del pueblo minika y murui,
ya que estos saberes trasciendeny se consolidan en la danza, lo cual permite entender
que dentro de estos pueblos originarios se vive para danzary cantar. En este sentido,
cabe mencionar que los cantos no se componen desde cero, sino que se heredan, prin-
cipalmente, en dos escenarios de aprendizajes: el mambeadero y el baile. Se entiende
que durante este proceso de ensefianza y practica no se tiene una idea de autoridad,
sino de herencia colectiva, en el que los conocedores, quienes son el repositorio hu-
mano de todo este saber ancestral, estan en la posicidén de permitir a las nuevas gene-
raciones acceder a todo este conocimiento cultural y, de esta manera, aportar al forta-
lecimiento de la identidad étnica. Asimismo, los cantos dentro de los pueblos minika
y murui se consideran rezos antiguos, no son manifestaciones del presente individual

13 Tedlock, Leén-Portilla y Angel Marfa Garibay elaboran estudios sistematicos de aspectos de la lengua
y tradicién nahuatl. También otros investigadores en Per( y en otras naciones repiensan las traducciones
de obras como el Popol Vith (1701-1703), el Rabinal Achi (1856) y Ollantay (1868). Llama la atencidn la version
inglesa traducida y estudiada por Tedlock (1996), Popol Vuuh: the definitive edition of the Mayan Book of the
Dawn of Line and The Glories of Gods and Kings. Apela a una edicion definitiva en la que se aplica la metodo-
logfa etnopoética. En Colombia, Echeverri (2010), Gashé (2007) y Areiza (2015) siguen los postulados de la
etnopoética, en cuanto a la tradicién oral de los Hijos del tabaco, la coca y la yuca dulce.
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sino colectivo, por tanto, con el canto se recuerda constantemente a los ancestros y sus
formas de vida para no olvidarlas.

El canto, en su performatividad, en su musicalidad, en su composicién poética es
un lugar de convergencia de la lenguay de los diferentes rituales o simbolismos cultu-
rales. El canto es una capsula lingistica, pues si esta desprovisto de la lengua pierde
su mistica y su importancia poético-musical. El canto es una estrategia para que los
jovenes estudiantes no dejen a un lado su cultura, no solo durante la permanencia en
la educacién superior, sino desde sus implicaciones didacticas y etnoeducativas como
profesionales y gestores de las practicas ancestrales en sus comunidades.

La pedagogia del canto se interioriza o se transmuta por medio de la practicay el
manejo del territorio; esto quiere decir que no puede quedar solo en el ambito de la
palabra o de la teorfa, sino que debe llevarse a los hechos a través de las buenas accio-
nesy de la gestion del territorio con la siembra, la pesca, la cacerfay el cuidado de la
familia. Tal como lo senala Rivera, en ese ejercicio incélume y auténtico, el aprendizaje
entre los aymara esta ligado a una ética del trabajo, algo que comparten muchos de los
pueblos originarios del mundo.

La ética del trabajo significa para nosotros el hacer conociendo, el cono-
cerconel cuerpo, el autoconstruirnos a través de un didlogo con la mate-
ria—Ila madera, el cemento, |a tierra—y de las conversaciones y akhullis
de discusion y reflexién. Aspiramos a generar una practica basada en
el silencioy no solo en la palabra. Aspiramos a sazonar la palabra con el

silencioy con el ritmo de las cuerdas del telar o la guitarra. (2015)

De igual manera, la pedagogia del canto posee una étnica que debe transformar al
sujeto que la practique. “Hacer amanecer” es una unidad fraseoldgica que emplean estos
pueblos del Amazonas para indicar que algo se puede realizar, que se va lograr con el
trabajoy el empefo que se les pone a las obras. Se hace amanecer con el canto porque,

cantar ensefa, cura, mueve, acompafa, hace sofiar. Se canta para agra-
decer a la tierra, a las frutas, al agua, a los minerales, a los reinos de la
naturaleza, los cuatro elementos, los puntos cardinales; para darle di-
reccién al trabajo, para sanear el espacio, el cuerpo y el pensamiento.
(Areiza, 2015)

Ademas, cobmo no, el canto congrega a los familiares que solo se visitan en una

ceremonia baile, es una posibilidad de reunirse para cortejar o ser cortejado, para dar-
se cuenta de que la selva esté llena de humanidad y que la humanidad esta llena de
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selva. Cantary danzar es tan importante en esa ética del trabajo de la que habla Rivera
que “se vive para danzary se danza para vivir’ (Preuss, 1994).

De este punto en adelante se presenta la documentacion sobre aspectos de la
ensefianza y aprendizaje del rua (canto tradicional) desde una mirada etnografica,
pero, principalmente, desde el pensamientoy el sentir de los mintka y mdrui. Antes de
esto se aporta un |éxico que se debe precisar para el ejercicio pedagogico del canto, en
cuanto a las personas que participan del rafue (ceremonia baile):

e Roraima: m. Cantor tradicional.
e Roraiiio: f. Cantora tradicional.
e Ruaki: n. Canto tradicional.

o Rua raifiode: s. Los que repiten el ruaki o el eiki que propone el roraima. Los que
acompafian a los cantores principales repitiendo el canto.

o Raafue naama o urukimoo: n. Duefo del baile, anfitrién principal, es la gente de
adentro pues simboliza la humanidad completa.

e VYainani: s. Familia de anfitriones o duefios que aportan con su trabajo antes,
durantey después de la ceremonia baile.

e fuerama: n.Eselliderdel grupo de cantores, los cuales son miiruima (de arriba)
y muinama (de abajo). Es decir, que cada rafue es encabezado por dos fuerama
o lideres que a su vez representan a todos los invitados al baile.

® Rua: n. Canto tradicional variante lingiistica ble (murui). Género poético
cantado y danzado para hacer amanecer como lo hacian los antiguos.

e Ruaki: n. Canto tradicional, variante linglistica mintka o cantos de la
ceremonia baile de frutas (yua).

e Fiki: n. Canto-adivinaza. Acertijo que el rafue naama debe descifrar mientras
se entona.

o finaitade: envejecer.

® Reiki: fuego o poder.

e Kiode: el que visiona, es decir aquello que a partir de la experiencia puede
hacer visionar el poder.

Afinde abordarlaimportancia de la pedagogia del canto es necesario conocer su
importanciay su significado para la cultura. Ruaki traduce literalmente “sonido que se
ve con el corazén”. El ruaki es un género poético cantado que tiene la funcién de “hacer
amanecer como lo hacian los antiguos, es decir, para dar a conocery preservar el pen-
samiento de quienes dieron fundamento a su cultura” (Vivas, 2012). El rua es un gran
canasto que tienen una estructura muy completa, pues se emplea en todos los rafue o
tipos de carrera de baile (yuaki, zikii, yadiko, menizai), y, por ende, son plurilinglfsticos,
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ya que a través del canto y las ceremonias se establecen alianzas con otros pueblos
como los muinane, bora y okaina, principalmente. Un canto es como un libro que
contiene todos los prolegémenos para llevar a cabo el rafue o la palabra hecha obra,
la palabra amanecida, es decir, la ceremonia baile. De esta manera, el rua es articula-
dor esencial de la existencia ritual y cultural, es “el canto lo que caracteriza a todas las
practicas musicales uitoto [..] los cantos estan presentando la interioridad de los seres,
puesto que los cantos son un lenguaje que exhibe al espiritu humano” (Garcia, 2015).

Sin los cantos no podrian existir los bailes para los que los clanes se preparan
constantemente en concomitancia con el calendario ecolégico y las necesidades ac-
tuales. El canto se asemeja al conocimiento mas antiguo que se tiene, y un ejemplo
de esto se encuentra en los del grupo jaioki, un género que contiene los hechos miti-
cos relacionados con la naturaleza. Las palabras que se emplean en su poética son de
dificil interpretacién, dada su antigiiedad, por lo que pocos ancianos son capaces
de comprender su trascendencia. En el jimuai, otro género de canto, se entonan voca-
blos de una lengua antigua que en la actualidad pocos pueden interpretar. El rua, en
sus multiples variedades, hace referencia a los relatos miticos en los que personajes
como Monaya Juramay su hija Monaya Tirizat traen la abundancia a este plano; tam-
bién menciona aspectos de la ecologia de la selva, como, por ejemplo, la importancia
de los dispersores de las semillas. El canto reconoce todos los reinos animales y los
planos biaxiales arriba (este plano terrenal) y abajo (el mundo del aguay el mas alld),
y asi una infinidad de conocimientos que perduran en la legitimidad del canto.

El rua es importante porgue por medio del canto se expresa la creacion del mun-
do, ya que es como un repositorio de la historia de la cultura, es donde, de alguna ma-
nera, se ha escrito todo el conocimiento y, por tanto, no se debe cantar por cantar y
tampoco ensefiar a quien no quiere aprender o no tiene la disciplina. La oralidad de
los murui estd fundamentada mas en los cantos que en otros canastos de palabra,
a pesar de la gran diversidad discursiva de los pueblos Hijos del tabaco, la cocay la
yuca dulce. El canto-danzado es el discurso corporal privilegiado para preservar
la culturay las lenguas, pues en una ceremonia baile pueden entonarse cantos en las
diferentes lenguas de la Gente de Centro; de hecho, el cantor es elogiado por cantaren
lenguas diferentes a su lengua materna.

Otra caracteristica importante del canto es la relacion vital entre el ruay el ritmoyy
la entonacién, especialmente en los jira (palabras de curacién), cuya clave es la tonali-
dad y la poética con la que esta tejida desde tiempos remotos. El yera (miel de tabaco)
se consagra por medio del canto o la oracion del tabaco (zomarafue), el cual libera todo
el potencial curativo para que los cantores salgan de caceria, no en busca del animal,
sino de la enfermedad que el animal representa. El efecto de la palabra de curacion,
a través del canto, implica que todo lo que se case esta bajo el manejo del duefo de
la ceremonia,
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la caceria de tabaco es caceria de todo animal y es del trabajo de chagra.
Cuando se hace el tabaco [el ambil] y se nombra el animal, ese cae ahi, ese
es caceria de tabaco. Cuando uno quiere hacer caceria mezclaambily nom-

bray ahi cae. (Candre-Kineraiy Echeverri, como se citan en Garcia, 2016)

En los cantos se cuentan las vivencias y las normas culturales de la co-
munidad a través del tiempo. De igual forma, se unen los propésitos de
las personas, creando una energia mayory mas poderosa que permite la
sanacion; heahflaimportancia también de la palabra de curacién impli-
cita en el canto. Ademas, cantar permite una conexion con la naturaleza
y con las deidades, es una cualidad del ser humano quien ha imitado
los sonidos de la naturaleza como forma de arte. La poética y la danza
de los cantos refleja la capacidad de observacién del hombre. Es un co-
nocimiento intangible que el padre creador ha legado para armonizary
sostener el equilibrio de eifio enfe o la madre tierra y brindar alabanza al

padre creador Mooroma.

Por otra parte, ser cantor es participar de forma activa de la cultura material e
inmaterial. A través de la pedagogfa del canto todos los integrantes de una cultura,
sin importar su jerarquia, deben cantar-danzar (zaite) en el momento de realizar
una ceremonia de baile. Sin embargo, la mayor fuerza y contundencia de los cantos
reposan en los abuelos y las abuelas sabedoras. Cuando ellos recuerdan, se activa el
poder de los cantos vy si los olvidan, se van debilitando. Ellos son los maestros y ense-
fian mientras hacen todas las recomendaciones necesarias para interpretarlo y dan-
zarlo bien. Desde el punto de vista de la gestacion, la carrera como cantor se inicia
desde la matriz, pues se considera que los hijos a quienes los padres y madres cantan
desde el vientre, al nacer ya vienen con la vocacion.

Los grandes cantores se consideran sabios, aunque no pertenezcan a un clan de
carrera de baile o no tengan casa-madre (andneko). Su papel en la ensefianza del rua es
fundamental. Alindagar con expertos de lacomunidad como el sabedor murui Walter
Agga, algunas de las recomendaciones para ensefiary aprender el canto tradicional se
enlistan a continuacion.

e laadecuada entonacién de la voz denominada noginua, la cual busca el tono
adecuadoy preciso segtin el género de canto.

e Aprender el paso; dado que todos los cantos se danzan, se podria decir que
son cantos-danzados.
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e la precisién de la pronunciacién de las diversas lenguas en las que esta
compuesto el canto.

e Comprender del significado explicito y metaférico de cada canto, pues
muchos de ellos contienen eiki (‘adivinanzas”) que el duefio debe interpretar.

e El momento adecuado dentro de la estructura de cada ceremonia para ser
entonado.

e la concentracion y la disciplina en el aprendizaje es clave. No puede haber
lugar a la distraccidn, ya que esto puede traer graves consecuencias, pues el
canto también es palabra de curacion. No debe haber bromas ni risas, sino
alto compromiso.

e la memoria auditiva se desarrolla tanto con los cantos que los cantores
experimentados deben memoriza todos los que se presentan en una
ceremonia.

Ademas, en el proceso de aprendizaje del canto se fortalece no solo la cultura,
sino también la dimensién humana, la disciplina, la responsabilidad y la inteligencia
de las personas: “El canto es para el fortalecimiento de los saberes tradicionales den-
tro del contexto real, ya que es un aprendizaje de escuchar, producir e imitar’, afirma
Walter Agga, quien sugiere las siguientes pautas para que el nifio o joven las tenga en
cuenta al iniciar su carrera como cantor tradicional:

e prepararal nifoen laescuchay la memorizacion;

e entender el tono de cada canto o noginua;

e aprendersuinterpretacion;

e comprendery relacionar las palabras claves de las que se compone el canto;
e saberel momento adecuado en el que se debe cantar;

e aprenderanombraral linaje de los anfitriones con sus nombres ancestrales;
e danzaradecuadamente sin perder la calidad y entonacién de la voz.

Finalmente, dentro de la pedagogia del canto se le ensefia al cantor (masculino) a
moderar, graduary encontrar la propia identidad en su voz. La voz es la huella digital
del cantor, lo que le permite diferenciarse de los demds cantores. Por tanto, dentro de
los saberes mintka y mdrui existe un componente de técnica vocal, tal como se ense-
fiarfa a un cantante en el mundo occidental. De esta técnica depende el cuidado y la
salud de la voz de un cantor, y también se comprueba si este cumplio las dietas nece-
sarias para el aprendizaje. En la técnica se estudian cuatro tipos de voces:

1. Lavoz de joreguai o voz de busqueda es como la primera voz del nifio, su voz
exploratoria. Se practica como un mantra en el que solo se tiene la voz en la
garganta, pero no se pronuncia o modula, algo asi como el tatareo. Todos los
cantos que se aprenden primero se tatarean.
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2. lavozaguda, la cual permite que el cantor explore cuan alto puede llegar en
la entonacion; se practica cantando en la maxima agudeza que permita la
voz, es algo caricaturesco.

3. Lavoz grave o gutural se practica con la boca cerrada y tiene como funcién
proteger las cuerdas vocales para que el cantor no se quede afénico en una
ceremonia de baile a altas horas de la noche. Quedarse afénico no es bien
visto, ya que demuestra el mal manejo de la técnica vocal.

4. Finalmente, lavoz propia con la cual el cantoradquiere suidentidad y estatus
como cantor es la huella digital.

A la hora de entonar el rua siempre se aclara un propésito: se piden bendicio-
nes para el pueblo, sanar, tranquilizar, calmar el corazén del pueblo; es la conexidn
que existe entre el ser humano y las deidades. Alli radica el nivel altamente exigente
y elaborado en la realizacién de un rafue, ceremonia en la cual se consolidan todos
los saberes culturales, pero cuya manifestacion es lo que permite hacerlo amanecer
0 una realidad, es el canto con sus grupos de cantores proponentes, la multitud que
los acompafia, el contraste o canto de las mujeres en un tono mas alto, la presencia de
nifios y de los mas ancianos, los alimentos que se comparten en doble viay el lideraz-
go por parte del duefio del rafue. En el caso de la preparacién de la ceremonia, Candre
sostienen de una manera vivida:

Los contendores van invitando a la gente y diciendo: “Tal grupo tiene
que ir preparando los cantos y disfraces para el baile’, de acuerdo a la
variacion del baile; “Las mujeres tienen que acompanar a sus maridos a
cantar (aiairiyeza)”, les dice al entregarles su parte del ambil enviado por
el duefo del baile. (2007)

En cuanto al proceso de aprendizaje del canto, la madurez fisiolégica y mental del
nifio-adolescente es fundamental, segtin lo advierte el sabedor Walter Aggay su esposa
Flor Rojas. De los siete a los doce afios el canto se ensefna por fuera de la andneko, ya que
los nifos en su necedad no poseen la concentracién para estar en un sitio tan sagrado
como es la casa madre y su mambeadero. En esta edad, el lugar apropiado es su chin-
chorroy el tiempo la manana, pues el cuerpo estéd vacio y predispuesto al aprendizaje™.
En esta primera etapa, el nifo incursiona a través del canto fakdriya, que significa ‘canto

14. Para los mirui la mafiana es un momento del dia especial y de conservacion, pues en la manana la
naturaleza apenas se estd despertando y los seres humanos pueden absorber esa buena energia.
Antiguamente, las personas no se envejecian tan rapido porque realizaban sus actividades desde muy
temprano. Se aconseja bafiarse en las horas mas frias de la mafana e ira la chagra, pues el trabajo rinde
masy hay menos exposicion al sol.
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de preparacion”. De los doce en adelante, ya es un jovencito que ha perdido los nervios,
se haido afianzando en el canto y comienza su etapa como cazador y pescador. Ya son
ayudantes del mambeaderoy portan su cocay ambil a medida que crecen.

En cuanto al aprendizaje de la mujer con respecto a los cantos, su rol en la inter-
pretacion se denomina aiaide o “‘contrastar”. Este se define como la forma en que la
mujer acompafia al hombre en el canto en un tono més alto y agudo, en el que solo
se pronuncia el fragmento final de cada palabra. Las mujeres aprenden a contrastar
desde los siete u ocho afos, dependiendo de qué tan activa sea su familia en las cere-
monias de baile. Por lo general, aprenden escuchando a los hombres a fin de aprender
el canto completoy dominan la técnica escuchando a sus abuelas y madres a los doce
afos, igual que los hombres. También poseen una dieta y concentracién especial. La
mujer al no estar sentada en el mambeadero, aprende valiosos conocimientos a través
del cantoy de la observacién®.

Finalmente, en la pedagogia del canto se deben tener en cuenta la dieta o el
ayuno. Los minika y murui, al ser un pueblo de pensadores alrededor de las medici-
nas espirituales de tabaco, coca y yuca dulce, y no poseer ninguna bebida embriagan-
te, privilegian la salud y la vigilia como estado ideal de la mente y el cuerpo. De esta
manera, es muy importante, como en muchas otras culturas, seguir una dieta o ayu-
no que no solo se relaciona con la restriccion de alimentos, la bebida o la castidad,
sinotambién con la moderacién de los comportamientosy la limitacion de la palabra.
Esto se puede verificar en el siguiente fragmento de un yetdrafue o palabra de cura-
cién expresado por Kinerat: “Cuando él bota la semilla de tabaco él mira, él vela, él
hace dieta, el papa cosechador esta haciendo dieta’ (Candre-Kineraiy Echeverri, 2008,
p. 239). De esta manera, la dieta es una forma de cumplimiento de unas pautas que,
de lo contrario, pueden perjudicar a quien inicia el proceso de aprendizaje. Algunas
recomendaciones para el cantor aprendiz se enlistan a continuacion.

e Loscantores deben manejarambil tostado con cogollos de chontaduros, a fin
de que cuando cante no se canse de la voz.

e Nosedebecomercarneahumada niomai(salsa dejugo deyucay aji), nitener
contacto con mujeres (no solo sexual sino cualquier tipo de contacto fisico).

e Sedebe buscar la cafia de montey amarrarse en el rio, y en la madrugada se
toma el agua que ella gotee; esto con el fin de limpiar

a vVoZ.

e Nolameryeraambil con sal de monte, sino birte, ambil puro sin sal, ya que la
sal significa la sexualidad.

15 Para escuchar una sintesis de las voces de cantores y cantoras en un rafue, véase la compilacion elabo-
rada por Yépez (1981), titulada “Msica uitoto’, en https://wwwyoutube.com/watch?v=Qe-szUNH3NY
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e Practicar la dieta social, es decir, no permitir que una joven en estado fértil
baile detras o en frente; es recomendable que una persona de edad lo haga
para cuidar a los jovenes cantores de cometer actos que rompan la dieta.

e Cuando se ensefien cantos es recomendable almorzar bien y no cenar,
pues segln la tradicion el estbmago es nuestro canasto y al tenerlo Ileno
no se puede concentrar ni cantar bien; en las horas de la madrugada ya se
puede comer.

A pesar de la existencia de toda esta tradicion, actualmente la pedagogia del
canto se encuentra en declive debido a diferentes causas, tales como el desinterés
por la cultura propia, la alfabetizacidén en espafiol, la migracién y la poco continuidad
o regularidad en la realizacion de las ceremonias baile, las cuales implican un trabajo
enorme por parte de la comunidad, asf como la falta de sabedores que las hereden.
En razdn a lo anterior, estas son algunas razones de peso por las que un joven debe
formarse en la pedagogia del canto tradicional y no propender al esnobismo hacia la

»

cultura occidental: 1) relevar los cantos del presente en un futuro; 2) el joven obtiene
sabiduria, enaltece su valor como persona activa de la comunidad, de modo que el
aprendizaje del canto hace que el joven sea mas responsable y disciplinado; y 3) por
medio del canto, antiguamente, los hombres demostraban su capacidad para el corte-
jo. Un dicho dice que habia dos cantores, pero solo sobre uno se posé la guacamaya, y
esto simboliza la escogencia de pareja por parte de la mujer en los bailes.

B EXPERIENCIADEAPRENDIZAJE A PARTIR
DEL FAKARIYA'Y EL BUNUA

A continuacion, se documenta la experiencia de aprendizaje como cantor a partir
de un fakariya (canto de ensayar lo sembrado) y de un bufiua (verter el liquido de la
madre de vida). En primer lugar, se aborda la estructura del canto, en general, y,
posteriormente, se documentan pragmalingiisticamente los rua. El canto, en general,
posee las siguientes partes de acuerdo con su tipo y el baile para el que serd inter-
pretado, el cual se determina seglin varios factores: el tipo de rafue (Yuaki, Ziiki, Yadiko
0 Menizai), el momento de la ceremonia en la que se canta (zfjina-entrada, buiiua-de
endulzar, fakariya-de ensayar, aiuaki-canto del atardecer o monaiyarua-canto de ama-
necida). En su investigacion, la poeta minika Anastasia Candre (2007) aporta una
explicacién valiosa acerca de los cantos seglin la estructura del yuaki rafue:

También hay pago de las canciones. Es decir, las canciones se pagan con

casabe, tamal deyuca,y ambil. Sin embargo, se paga de manera especial
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aquellas canciones que poseen mayor tradicién y conocimiento especi-
fico del ritual. Desde las tres de la mafana se cantan canciones de aifiua
rua (cantos de alargamiento) que se baila formando una fila. Desde las
cuatro de la mafnanase cantan canciones de despedida al duefioy duefa
del baile y sus trabajadores, hasta amanecer el dia. Los bailarines cada
uno se van a sus casas a dormir. Se van con sus canastos en la espalda
llenos de comida: casabe, tamales, aji negro, y llevan en sus ollitas ca-
huana. La siguiente noche se puede celebrar un pequefio ritual llamado
Janai yudaia (que significa “‘espantar los fantasmas”), que se hace para
terminar de consumir todos los alimentos que se quedaron del baile
como cahuana, casabe, tamales, mambe y ambil, y también como de-
jando bien el lugar del baile y la maloca para que todos los bailarines
vayan bien en sus casas sin ninguna clase de enfermedades o epidemias.
Es como para espantar los fantasmas o espiritus para que no molesten a
los duefios y a los invitados. Por eso hay cantos especiales para este ritual

de Janai yudaia. Se baila de seis de la tarde hasta la medianoche.

Como complemento de lo anterior, existen diferentes grupos de cantores para el
caso de los bailes de yuaty ziiki resefiados por Garcfa (2015) y constatados en este estu-
dio. Estos tienen su manera particular de danzary cantar, y se representan en grupos
independientes:

1.

Cantos muruiki. Hacen alusion a la gente de “arriba” los murui, aquellos
que son lo masculino (el hueso). Sus cantos estdn acompafnados por el
movimiento de los helechos (efecto sonoro caracteristico de este género).

Cantos muinaki. Hacen alusion a la gente de “abajo’: los muina, aquellos que
son la femineidad (la carne). Los hombres tienen atado al tobillo derecho un
firizai sonajero.

Cantos jaioki. Se dirigen hacia la Anaconda Ancestral. El indumento de esta
danza son las palmas que al moverse durante el baile presentan el sonido de
las serpientes en la selva.

Cantos jimuat. Se interpretan durante el baile del mico nocturno: la danza
jimuai. El indumento de esta danza son las méascaras y trajes de micos y
animales nocturnos.

En cuanto a la estructura interna del canto, esta obedece a una logica poética
completa que devela el alto grado de elaboracién de estos géneros cantados. Su com-
plejidad es tal que no existe la figura de compositor ni de versos libres, los cantos estan
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cefiidos a una estructura milenaria que no puede ser modificada, sino que funciona de
manera estricta. Se identifican las siguientes partes:

e Mameki yinua. Nombramiento de los duefios o anfitriones del baile y su
linaje. En esta parte se mencionan sus nombres en la lengua y se considera
la parte central de los cantos, en los que se ofrenda y se reconoce el trabajo
ceremonial de los sabedores que organizan el rafue.

e Baina kaimano. Sabor del canto. Parte de la estructura comparable con lo que
se conoce en Occidente como coro y contiene las claves de la sanacién y la
adivinanza.

e Fikifakado uai. Es la parte de la adivinanza que se plantea a los duefios. Esta
parte del canto no suele ser revelada ni ensefiada, sino que es fruto de la
experticia del cantoy de los duefios del baile.

B FAKARIYA: PRIMER ESCENARIO PARA EL
CANTOR-DANZANTE

La palabra fakariya se puede explicar al descomponerla en dos conceptos: faka
(‘ensayar”, “preparar”, “probar’) y riya (‘sembrado’); es un género que esta presente
en las cuatro carreras de baile. Lo que globalmente significa ‘ensayar lo sembrado’ o
“lo probado sera sembrado™. Es un canto particular dentro de la estructura del yuaki
rafue, la ceremonia del baile de frutas, y se entona en la tarde antes de que comien-
ce formalmente la ceremonia. Estos pueden ser de dos tipos: canto muinaki (‘abajo”),
siempre se danza con helechos en las manos o miruiki (‘arriba’) que se danza con
varas y sonajero. Algo que diferencia al fakariya del resto de cantos de los dos tipos es
que se danza de maneraindividual y no todos al tiempo en circulo o de forma paralela.
Es una especie de juego teatral que se entabla con el urukimoo o duefio de la ceremo-
nia, pues este debe poner atencién a todos los cantos fakariya interpretados al unisono
y descifraraquellos que tengan adivinanzas. Estos Gltimos los entonan de acuerdo con
la caceria o las semillas que le ofrendan al duefio del baile. De manera individual, cada
cantordebe teatralizar o desafiaral duefioy a los asistentes, sus expresiones deben ser
exageradas y no debe perderse en medio de la algarabia de tantos cantos interpreta-
dos al mismo tiempo. Cada vez que el duefio del baile sea nombrado en la estructura
del canto este debe responder ‘chu ju ju” para agradecer al cantor. Por lo general, el

16. Fakariya rua: cantos de llegar para probar (Garcia, 2016).
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fakariya lo cantan aquellos jovenes (hombres y mujeres) que apenas estan iniciando
su carrera como sabedores o cantores; de su presentaciéon depende que pueda inter-
pretar otros cantos a horas méas altas de la ceremonia. Por lo anterior, el canto fakariya
es preparatorio para los cantores mas jovenes y una graduacién. Con esta sabiduria
ellos tejen y encuentran de manera progresiva el espiritu que permite comprender la
naturaleza y la cultura, pues en el canto esta consignado el conocimiento de todos
los tiempos.

FIGURA 4.

Fuente: El Espectador.
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El fakariya es un canto que se siembra de manera individual y con el propésito
de sanaral duefioy a la humanidad. Recuerda la palabra que implica liberar aquellos
males que afligen los hogares, el territorio, el ecosistema, los elementos agua, aire,
tierra y fuego. Con esto se cumple el mandato dado a los seres humanos de cuidar la
existencia de todos los seres.

Como su nombre lo indica, cantar el fakariya es prepararse en la palabra milena-
ria. Se ordena, se pule la palabra de curacién que conecta conlo que sevey lo que no se
ve, con el cosmos en general y todos los reinos de la naturaleza de manera arménica.

Asimismo, con el fakariya los cantores aprenden a aplicar la palabra dulce, a
endulzar los corazones de los asistentes a la ceremonia que van con la necesidad pri-
mordial de equilibrarse. Después de entonar el fakariya, ya se puede hablar de un can-
tor listo para proponer otros tipos de canto dentro de la ceremonia o baile, y se vuelve
asi poco a poco un experto. De manera explicita sefiala el sabedor Jitoma Fa rinamay
su esposa Jirekuango: “Ensaye, pruebe, compruebe y realice para que pueda tener un
conocimiento completo de la cultura, sea activo dentro de los rituales, brinde bien-
estar a su familia’. Al ensayar se recibe el reconocimiento y prestigio por parte de la
comunidad, asf como las bendiciones o aprobacién de los duefios del baile.

En la sabiduria o la pedagogia del canto se descubre la propia voz, se practica la
entonacion, se prueba la fuerza de los corazones. En una escuela de formacién ances-
tral para el cuidado del territorio y el autocuidado. Es el primer estudio de los nifios y
las nifias como metafora de un nuevo retofio de tabaco, cocay yuca dulce que permita
perpetuar la cultura.

El siguiente fakariya es parte del aprendizaje y la experiencia como sabedor de
Rojas Monayatofe, quien hace parte de la carrera de baile yuai (‘frutas”) y ha aprendido
de sus padres Jitoma Fairinamay Jirekuango, quienes viven en su propia andneko o casa
madre. El analisis lingiistico se elabord a partir de las gramaticas existentes del uitoto
y fue sistematizado en Toolbox Linguistic, bajo la metodologia ya citada”.

Notas |léxicas —

Estos términos pertenecen a una lengua antigua que no se utiliza en el discurso
cotidiano en la variante minikay biie, por lo que no tiene una traduccion exacta. Aca se
ofrece la interpretacion complementaria a la traduccién del canto:

17. A fin de realizar la segmentacidn linglifstica se tuvieron en cuenta las investigaciones de Gabriele
Petersen y la base de datos de Juan Alvaro Echeverri, quienes han publicado profusos trabajos sobres las
variantes linglisticas de la familia uitoto.
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TABLA 1.

Fakariya Muinak’

1.Jtanaiye abt

Jianaiye abt

iSi' debajo quebrada al.lado
Interj adv n postp

Jidebajo al lado del rio

2. Kaidoginifio
katdogt-nifio
animales.orilla.rio -fem
n-gen

especies de la orilla del rio

3. Kaidoka

katdogt-ka
animales.orilla.rio -FOCAL
n-caso

especies traidas como caceria

4. Forezidi.
Forezi-di

lo imaginario -Act1
n-caso

suespiritu

5.Arioomo bite

art 0-mo bi-di-e

arriba 2S -loc venir -ASERT -3S
adv pron -caso v-mod -pers

Arriba a usted vienen

6. Kuemori bifiede

kue -mo -ri bi- fie-e

1S -loc-CIRC venir-NEG -3S
pron -caso-caso v-sv-pers

A minovienen

7.Jinie biye (4)

Ji nie bi-ye

iSi! esa.manera venir-FUT
Interj pron v-Mod

Ji, squién viene?

8.Jijufubi yuaki najima
Jijufubiyuaki afe -ma

iSi! duefio baile.frutas ése -MASC
Inter n n pron—gen

Jtal anfitrion de la ceremonia de yuaki

9. Yuai Buinaima

yuat Buinai-ma

baile.frutas seracuatico.duefio -MASC
nn-gen

Yuat Buinaima

10. Ari 0 omo bite

arto-mo bi-di-e

arriba 25 -loc venir -ASERT -3S
adv pron -caso v-mod -pers

Arriba a usted llega

11. Kuemori bifiede

kue -mo -ri bi- Ae-e

1S -loc-CIRC venir-NEG -3S
pron -caso -caso v-sv-pers

A minovienen.
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TABLA 1.

Fakariya Muinak

12.Jinie biye (4) Ji, squién viene?
Ji nie bi-ye

iSi! esa.manera venir-FUT

Interj pron v-Mod

13.Jijufubi yuaki naifio Ji, la anfitriona de la ceremonia de yuaki.
Jijufubiyuaki afe -fo

iSi! duefio baile.frutas ése -FEM

Inter n n pron—gen

14. Yuai Buinaifio Yuai Buinaifio
yuat Buinai-no

baile.frutas ser.acuatico.duefio -FEM

nn-gen

15. Ari oomo bite Arriba a usted llega
arto-mo bi-di-e

arriba 2S -loc venir -ASERT -3S

adv pron -caso v-mod -pers

16. Kuemori bifiede A minovienen
kue -mo -ri bi - fie -e

1S-loc-CIRC venir-NEG -3S

pron -caso -caso v -sv -pers

17.Ji ni biye (4) Ji, ;quién viene?
Ji nie bi-ye

iSil esa.manera venir-FUT

Interj pron v-Mod

18.Chujuju Chujuju
Chujuju
Interj interj interj

Nota. Elaboracién propia.

e Kaidoginifio: n. Son las especies de animales (aves, mamiferos, peces y
reptiles) que viven en la orilla del rio. Se deriva de la palabra kaidue o especie
de helecho. Especies como lapas, paujiles, guaguas y tentes, entre otras.

e Kaidoka: n. Literalmente, son los que deshacen, los que traen mal. Se refiere
a los mismos animales que viven a la orilla del rio debajo de los helechos y
pueden traer enfermedades, pues comen frutas en mal estado o dafinas.

e Forezidi: n. Viene de la palabra jorema, y en el canto se refiere a que el cantor
viene con el espiritu de esos animales como ofrenda para el anfitrién. Quiere
decir que el duefo de la ceremonia, al estar sentado, hizo amanecer la caceria
que trae el cantor, es decir, lo hace realidad desde su asiento.

e Jorema: n. Guia o consciencia. Esta palabra se puede entender a partir de las
siguientes palabras desde el analisis que hacen el cantor. Jo: jofo, adentro. Re:
retdirite: estar oculto. Ma: morfema del sustantivo masculino. Voz de un ser
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vivo que le habla al humano adentro, en su propia cabeza. Se activa por el uso
de medicinas que limpian el cuerpo: una (yagé), diona (tabaco), jiibina (coca).
Cuando es femenino se llama joreiio y cuando es plural, joriai.

Interpretacion —

sQuién viene?” Esta es la pregunta que le hace el cantor al rafue naamay él tiene
que adivinar. La respuesta esta en las especies que viven al lado del rio y debajo de los
helechos.

Se refiere a los seres que viven en la orilla del rio debajo de los helechos: lapas,
gurres, tentes, paujiles, peces, babillas, etc. Aquel que entona este fakariya trae una
caceria de este tipo de animales para ofrendar a los anfitriones de la ceremonia, pero
la trae escondida.

De estas especies, el canto cuestiona cual de estos animales puede causar un
perjuicio en la chagra o puede perjudicar a los humanos. Se honra por medio de este
fakariya al liberar, sanear de enfermedades, de dafos a la abundancia representada en
los cultivos, especialmente la yuca. Es una ofrenda para agradecer por la existencia y
todos los seres de la naturaleza. Dentro de un rafue todos los animales que van cayen-
do enla caceria representan las enfermedades que le dan a los nifios y a la comunidad
en general. Estos animales también participan al alimentar a la humanidad, al librar
los pesares y la amargura. A cambio de la ofrenda, al cantor le pagan con yera (ambil
o miel de tabaco), juari (tamal), yomaki (aji negro) y jaiyitango (torta de almiddn). Estas
medicinas espirituales le enfrian y le endulzan el corazén al cantor, pues este viene
agotado después de la caceria.

I BUNUA: CANTO PARA ENDULZAR EL
CORAZON

El buiiua es un canto de bienvenida, quiere decir que es para endulzar el cora-
z6n de los asistentes a la ceremonia y calmar sus energias. La palabra buiiua significa,
literalmente, “recoger agua en un recipiente” o ‘coger peces con un cesto o cernidor”
(Preuss, 1994, p. 807), lo que tiene mucha relacién, pues lo entona una pareja de la
familia de anfitriones, hombre y mujer, quienes van repartiendo en una totuma jufioi,
bebida sagrada elaborada con yuca dulce. El acto simbélico de recoger con la totuma
la bebida y repartirla se relaciona con la definicién literal de la palabra. El buiiua es el
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vinculo de la mujer con el canto, pues la totuma representa el universo femenino expre-
sado en la forma de la media esfera y del (tero. Este canto se entona Unicamente en la
ceremonia baile de ziiki y yadiko, que son los bailes especiales para la tradicién mintka y
murui. Se ejecutan ‘cuando llega la gente con presentes durante la etapa de preparacion
del ‘baile’, 0 entre la misma gente que hace los preparativos de mismo para brindar por lo
que se esta haciendo, se entonan cantos de ‘repartir cauana’, llamados buiiua” (Yépez, s.f).

FICGURA 5.

Fabio Linares es el segundo hacia la derecha.

Fuente: Archivo Semillero Nunkanchipa Eintshi rafue.

Este canto fue ensefiado a Linares Romero cuando era adolescente y tenfa tre-
ce afnos. A pesar de no pertenecer a un clan con carrera de baile se ha enrolado en la
pedagogia del canto. Este buiiua fue su primer canto como aprendiz primerizo para
una celebracién institucional entre fronteras y no para un rafue. El abuelo Angel Ortiz,
sabedor de laComunidad de San Rafael, Clan Naiment, fue quien se lo transmitié. Este
abuelo explicé en este canto que nosotros los seres humanos somos la mascota de la
naturaleza o la madre tierra, ya que hay un dicho que expresa: “Eino buinaifio ari bite,
katnajibuizaite’, lo que significa que la madre del agua o rio viene a mirarnos como sus
mascotas. Por lo cual, ella estd por encima de nosotros como deidad protectora de la
madre tierra™. Linares narra su experiencia de la siguiente manera:

18. Esclichese en el siguiente enlace https://soundcloud.com/nukanchipaeinushirafue/bunue

93


https://soundcloud.com/nukanchipaeinushirafue/bunue

= PRACTICAS PEDAGOGICAS. UNA MIRADA INTERDISCIPLINAR DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA. TOMO 1

Todas las noches me dirigia a la casa madre en compafia de mi madre,
quien me ayudaba con el proceso de aprendizaje del canto, ya que ella
domina muy bien nuestra lengua. Fue un pilar muy importante para
mi apropiacién del canto, al igual que mi mentor. El cacique mas alla
de transmitir el canto hizo algo muy importante y es enamorarme de
mi cultura, a medida que me cantaba el buiiua (mi primer canto, espe-
cialmente para recibir a los invitados y endulzar el corazén de quienes
llegan a celebrar a la casa madre). El sabedor me explicaba el canto a
modo de reflexion y las fuerzas misticas (quizas a muchos nos encantan
estos temas) que en él se encerraba. Igualmente me concientiza sobre la
importancia de la preservaciéon y la trasmision del canto, ya que a través
de ella no solo se transfiere conocimiento sino también toda la historia
de nuestro pueblo.

Finalmente, llegd el dia del encuentro y todo aquello que habia apren-
dido lo puse en practica, pero mas alla de hacer mi presentacién, lo
importante fue que durante el proceso de ensefianza senti la necesidad
de acercarme mas a mi cultura y esto gracias al acompafiamiento de mi
madrey el cacique, que fueron las bases para mi aprendizaje y apropia-
cién de mi cultura. Hoy crecen atin mas las ganas de crecer como miem-
bro activo de mi comunidad y de igual manera ensefar a otros cuan
importante es mi culturay que al igual que yo sientan ganas espirituales

de llevar un gran legado ancestral.

Notas |éxicas —

o Jiyaki: n. Es el principio, la profundidad.

e Monifue: n. Ensefianza relacionada con los alimentos y la abundancia. En el
canto monifio significa la abundancia de la madre y la fertilidad.

e Buinaifio eifio: n. Esta es la madre del agua o del rio, representado en el
Buinaizaf que es el mismo mundo de abajo o del agua, por lo que se traduce
la palabrajiyaki como “abajo”y no como “maés alld” o “raiz”.

e Ari:n. Literalmente significa “arriba’, pero es la forma como se denomina este
plano terrenal.

e [ifio moniiio: n. La madre, la abundanciay la fertilidad.
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TABLA 2.

1.Jiyaki buinaifo eifio ari biyiiiiit

Jiya.ki bui.nai-fo ei.fo ari bi -yt

raiz.principio serdel.agua -FEM madre arriba venir -PASF
nn-gennadvv-voz

Dulcisima madre nuestra
que vienes desde la profundidad
del abajo

Naa fiiji ei.fio bui.nai -fio ari bi -yt
Naa fAijt madre serdel.agua FEM arriba venir -PASF
interj interj n n gen adv v -voz

Que vienes acd arriba arrodillada

3. Eifio monifio juyeko rifio ari biya

eifio mo.ni-fiojuye-ko ri.fio art bi-ya

madre abundancia -FEM totuma -CAVIDAD mujeres arriba venir -PASF
nngenn-clnnadvvvoz

Madre de la abundancia con tu
totuma de mujer acd arriba vienes
para nosotros

4. Anadi anadi zikida Buimaima

Ana.di ana.di ziki.da buimai.ma

Abajo -FOCAL abajo -FOCAL baile.caceria serdel.agua -MAS
Advadvnngen

Abajo abajo el duefio del baile
de Zikii

5. 1ko eromo eifio buinaifio ari biyi

iko eromo eifio buinai.fio art biyt

media esfera adentro mujer ser.del.agua -FEM abajo venir
nnadvnngenadvy

Dentro de la totuma de la madre

6. Anadi anadi zikida Buimaifio

Ana.di ana.di ziki.da buimai.ma

Abajo -FOCAL abajo -FOCAL baile.caceria serdel.agua -MAS
Adv sv.post adv sv.post n n

Abajo abajo la duefia del baile
de Zikii

7.iko eromo Monifio juyeko

iko eromo moni.fio juye.ko

Media.esfera adentro abundancia-FEM totuma-CLN
N adv n gen n-cavidad

La totuma representa la media
espera, en el vientre de la mujer de
abundancia

8.uaina ari biyi

Uai.na art biyt
Palabra—caso arrba venir
nANCadvv

Con su palabra arriba viene

Nota. Elaboracién propia.

e Juyeko: n. Totuma que representa a la madre. Media esfera representada en el

Gteroy el seno de la mujer.
e Najade: v. Inclinarse o arrodillarse.

e Niji: v. Aspira profundo.

e Zikida Buinaima: n. Nombre designado al duefio de la carrera de baile de

cacerfa.

e Zikida Buinafo: n. Nombre designado para aludir a la mujer del duefio del

baile.

e |ko: n. Media esfera.
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Interpretacion —

El canto representa la imagen contundente de eifio einie, madre tierra, que se sin-
tetiza en la frase “viene de abajo acd arriba arrodillada con su totuma”. Esto se puede
interpretar en tres partes: uno, la forma como los marui dividen el mundo, segtin la
cual el origen de todo estd en el agua o abajo. Dos, la madre arrodillada significa que
estd en disposicion de ayudarle a sus mascotas y a recibir tributo o plegarias que agra-
dezcan su generosidad, pues es la dadora de vida. La posicién de rodillas en cuatro de
las mujeres para dar a luz, la cual también representa la casa madre, es fundamental
para entender esta metafora. Tres, la totuma es la forma durea de la feminidad pues es
la media esferay el titero.

Este género de buifiua es un momento para recibir a la madre y acoger la familia,
literalmente significa “verter el liquido de vida’y se busca armonizar a través del ofreci-
miento de este liquido vital. La madre viene desde abajo para convertirse en la bebida
de lamadre que permite endulzar los corazones de todos los asistentes a la ceremonia.
Este canto es valorado no solo por su interpretacidn, sino por la capacidad que tenga
la pareja cantora para ir dando de beber; es un acto espiritual y de sanacion que hace
parte del evento inaugural para armonizar a los bien llegados.

El hecho de que la madre de la abundancia venga desde el origen, se siente, se
arrodille y aspire profundamente es la representacién del espiritu femenino vital. De
esta manera, los danzantes e invitados deben mostrar sus atuendos y su belleza (fiok+)
ante todo el piblico, honrando la viday la fertilidad.

Dentro de este buifiua en las lineas cuatro (Anadi anadi zikida Buimaima iko eromo
eifio buinaino ari biyi) y cinco (Anadi anadi zikida Buimaiio iko eromo Moniiio juyeko uaina ar
biyi) se hace el nombramiento o mameki yinua, en el que el cantor menciona el nom-
bre de los anfitriones (u organizadores de la ceremonia), o el nombre del clan al cual
pertenece el duefio del baile con el fin de agradecer, enaltecer y/o retar al duefio. Cabe
resaltar que para el desarrollo de este articulo se menciona a zikida Buimaimaty a zi-
kida Buinaifio con el prop6sito de ejemplificar en qué momento el joven debe hacer
el llamamiento a los anfitriones, y no permita llegar a explicar lo siguiente: dentro del
contexto real, en el que el aprendiz debe hacer el nombramiento, lo hara teniendo
en cuenta el tipo de baile que se demande, ya sea yadiko (baile de sanaciény de boa),
yuaki (baile de frutas), ziiki (baile de caceria) y menizai (baile de tortuga), pues en torno
altipo de baile se desarrollard la preparacion de los invitados y la indumentaria para el
baile, asi como la preparacion de los cantos.

Durante este acto, es importante que se haga este nombramiento en orden je-
rarquico, es decir, primero se debe mencionar al duefio del baile, luego a la mujery a
continuacién al circulo mas cercano a los duefios. Este Gltimo se menciona en algunas
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ocasiones, a diferencia de los dos primeros, que deben nombrarse como reglamento
del ritual.

8 AMODO DE CONCLUSION

Uno de los factores mas importantes para la ensefianzay el aprendizaje del canto,
independiente del contexto en el que se ensefie, es la lengua, la correcta interpreta-
cién de lo que implica el canto y su significado. El canto es el canasto de la palabra
que indiscutiblemente prolonga la lengua de una cultura, un esfuerzo plasmado en la
documentacion del fakariya y el buiiua descritos. Como se pudo demostrar, el aprendi-
zaje del canto posee un entramado de alta complejidad, pero también es abierto a las
relaciones interculturales.

Algunos aspectos que dificultan la ensefianza del canto por fuera del territorio
ancestral son los recursos para que el conocimiento trascienda a lo practico en activi-
dades como la siembra, la pesca, o bien en los alimentos y los atuendos, con sus res-
pectivas elaboraciones y todo lo que el rafue implica. Aquellos que aprendan el canto
deben cumplir ciertas dietas que no se cumplen en el contexto. Todo esto limita el
sentido espiritual del canto y su poder de sanacién, debido a que los minika y mirui
son orales, y, por ende, toda ensefianza debe ir a la practica, de modo que el canto
no se queda por fuera de esa pragmatica del siembre, de la caza y la recoleccion. No
existen conocimientos netamente teéricos, por eso el sentido de la imitacion y de la
observacion es fundamental en el aprendizaje, pues asi como lo haga el maestro el
estudiante lo imita.

En cuanto a los procesos de investigacién por fuera de los territorios, en escena-
rios como, por ejemplo, las universidades o los grupos de palabra de las ciudades, un
docente minika o miirui que ensefie cantos en las aulas educativas no pretende conver-
tira sus estudiantes ni prolongar su cultura, como lo harfa en su territorio. Su propdsito
o, de la conserva-

es sensibilizar a las otras culturas acerca de la existencia de su pueb
cién de la naturalezay el respeto por la diferencia. Pero, quizas, el propésito mas vital
eslatransmision de una lengua no hegemdnica. Por tal motivo la ensefianza del canto
favorece procesos de aprendizaje que permiten revitalizar la lengua adentro y afue-
ra de los territorios originarios, ya que los cantos desarrollan el aprendizaje en cuatro
ambitos, principalmente:

El cognitivo (desarrollo de la memoriay las representaciones mentales;
mejora de la atencién; aprendizaje de segundas lenguas); el fisicoy psi-

comotriz (control de la respiracion; potenciacién de los mecanismos de
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relajacion); el socioafectivo (mejora de la confianza en uno mismo; pro-
greso en el grado de tolerancia en las relaciones interpersonales; con-
trol de las emocionesy la expresién de los sentimientos), y el del criterio
personal (practica de la comunicacién y de la empatia; escucha a los de-
mas; desarrollo de la sensibilidad y el sentimiento). (Toscano-Fuentes y

Fonseca Mora, 2012)

Investigar el rua desde el &mbito universitario abre la posibilidad de documen-
tar muchos saberes que estan en riesgo de perderse; asi, por lo menos, quedan escri-
tos y registrados para la posteridad, debido a que la mayorfa de culturas originarias
se encuentra en peligro de extincion. De igual forma, los espacios de investigacion
universitaria permiten que los estudiantes se reivindiquen con sus saberes, pues docu-
mentar implica hacer una reflexién que va mas alla de la cotidianidad y una indaga-
cién permanente, asi como una exigencia de transmitir y hacer uso de sus lenguas en
otros contextos como, por ejemplo, la practica pedagégicay los escenarios en los que
se ensefan las lenguas.

En este sentido, la educacion intercultural debe tomarse tal como Freire lo mani-
festaba: “‘Argumentar que la educacién intercultural en sisélo tendra significacion, im-
pacto y valor cuando esté asumida de manera critica, como acto pedagdgico-politico
que procura intervenir en la refundacién de la sociedad” (Freire 2004). Las relaciones
interculturales con otros pueblos se han dado desde tiempos ancestrales con el inter-
cambio ceremonial en el rafue, pues viene el okaina con su canto y su paso, el andoque
con su canto y su paso, los muinane y los boras, entre otros. El duefio de la ceremonia
teje y construye una unidad de manera progresiva entre todos los pueblos del centro
o Resguardo Predio Putumayo. Asimismo, la interculturalidad no se basa solo en el
intercambio entre personas, sino también con la naturaleza, pues al baile se llevan
abundantes semillas de frutales y tubérculos, en lo que se manifiesta la ecologia de
las plantas silvestres y domesticadas, los animales en la caceria, asi como se menciona
el ciclo del agua y de los rios, entre otros fendmenos naturales que el hombre debe
aprender a interpretar para una sana convivencia.
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I RESUMEN

I | presente capitulo forma parte del desarrollo de diversos proyectos de investi-
== gacion: Pedagogias emergentes en salud y educacion interculturales desde las memorias
L disidentes de sus actores (Medina, 2014), Otras maneras de investigar. Metodologias
colaborativas en la sistematizacion de experiencias pedagogicas situadas para la formacion de
profesionales de la educacion en contextos de diversidad cultural, (Medina, 2016a); y el pro-
yecto, en proceso, “Retos epistémicos para descolonizar a la pedagogia y la investiga-
cién. Nuevos espacios de aprendizaje en la formacién docente y de profesionales de
la educacion ¥aterritorios de esperanza¥” (2019-2022). Planteamos la discusién en
torno al problema de las racionalidades y la accién compleja de los sujetos sociales
en el campo de construccién de la educacion intercultural critica/descolonizadora,
trazando tres referentes de construccion: el problema de las “utopfas indias” que al
crear otros mundos los hacen y, en este contorno epistémico y politico, comprender
las concepciones del “buen vivir’y el “posdesarrollo’ como formas de utopias activas
que prefiguran el futuro ante los complejos caminos de conocimiento en las filosofias
y las epistemes de sociedades indigenas contemporaneas, en la medida en que son
parte de las luchas (bio)politicas. Una fisura que permitira establecer rutas posibles
de un ejercicio descolonizar con miras a comprender e interpretar la posibilidad de
construccion de otras epistemologias ante la voluntad de ser sujetos de experiencia.

Palabras clave: educacién intercultural, utopia amerindia, buen vivir, rutas
pedagogicas.

En el contexto actual de América Latina las politicas educativas publicas se basan
en la imposicion del paradigma homogeneizador de “la certificacion”, prototipo que se
muestra “neutral” a partir del mandato de diversas agencias internacionales,' al repre-
sentar supuestos ‘consensos entre naciones” que se convierten en imperativos para los
gobiernos y reconfiguran asi las escenas educativas en cada pafs. Esta universalizacion
de las formas de control promueve acciones, programas, reformas y leyes, directrices po-
liticas que se presentan aparentemente sin fisuras frente a los imperativos de desarrollo
y progreso, en términos de imaginarios sociales e histéricos sobre lo educativo basados
en la concepcion del ‘capital humano” traducido en ‘capital cognitivo’ (Medina, 2016b).

1. Agencias como la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmico (OCDE), el Banco Mundial
(BM) o la Unién Europea (EU), entre otras.
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En este escenario, la escuela plblica como institucion capaz de crear y construir
“lo comln” nos alerta frente al actual proyecto neoliberal de reproduccién social en
el que esta es un espacio de disputa y contradiccion desde el accionar de lo politico
como desacuerdo (Ranciére, 2007). Esta situacion nos obliga a repensar la defensa de
la escuela publica como parte fundamental de la defensa de la democracia, y del odio
hacia esta por parte de las empresas trasnacionales y del sistema econdémico global
(Simons, Masscheleiny Larrosa, 2011)2.

A la par de las politicas globalizantes, en “otro lado” ocurren y transitan hechos
que construyen la configuracién de movimientos de larga trayectoria histérica de las
sociedades amerindias y afroamericanas en su ejercicio politico: contiendas campe-
sinas, mineras y laborales, asi como luchas politicas de alumnos y docentes en los
espacios educativos piblicos (Medina, 2015a). Hechos que afectan a la sociedad mis-
ma, deslocalizando los subalternizados frente a las maneras de control impuestas por
las clases sociales dominantes, de modo que trastocan sus érdenesy estructura. Asi, la
irrupcion creadora de la resistencia y de la esperanza gestan procesos de insumision,
articulados a luchas por los territorios, por relocalizar los “topos de la utopia” ante una
sociedad sitiada (Bauman, 2004).

En este orden, la emergencia de las concepciones sobre el “buen vivir’ de los
movimientos pedagdgicos sociales indigenas permean distintos e inéditos espacios y
territorios de la memoria, lo que configura procesos ontolégicos y de la subversion de
las epistemes de sociedades indigenas contemporaneas como utopias y memorias ac-
tivas. De esta manera, crean otras figuras del mundo en la concrecion de su practicidad,
es decir, proyectos que a partir de la “experiencia historica’ ejercen otros referentes de las
epistemologias del sur al “‘expandir el presente” (De Souza Santos, 2009) en los comple-
jos caminos de conocimiento articulados en las filosofias y epistemes siempre politicas.

De este modo, en el trayecto de los procesos de investigacion y formacion que
hemos desarrolladoy han posibilitado el tejido de otros rostros, en este juego de hilos,
tramas y bordes, emerge la discusién en torno a las implicaciones en la teorfa social y
elimpulsode lavertiente de los estudios culturales® que han nutrido en las dos Gltimas
décadas la discusién histérico-politica sobre educacién. En este orden, los discursos al-
rededor de la descolonizacién, la decolonialidad e interculturalidad adquieren distin-
tos sentidos, bien sea al negar, al hacer invisible la historicidad y |a presencia actuante

2 Ambas discusiones en torno al ‘capitalismo cognitivo’y a la encrucijada contempordnea de la escuela
plblica en nuestros con-textos, se desarrolla en el trabajo de Medina (2016a), Alter-nativas pedagégicas
insumisas ante el capitalismo cognitivo.

3 Véase Medina y Baronnet (2014), Medina (2015b) y Medina y Da Acosta (2016). En estos trabajos se rea-
liza un andlisis sobre la tematica de los estudios culturales, en cuanto a retos y aportes en el campo de la
investigacién pedagdgica intercultural.
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de las pedagogias populares/comunitarias y criticas, o bien al recrear y reactualizar
la lucha politica en Latinoamérica desde las voces de los movimientos de los pueblos
indigenasy afroamericanos.

Por consiguiente, sin negar el complejo momento actual de luchas sociales por la
construccién de espacios de disputa en el terreno de la educacién pidblica, buscamos
repensar de forma creativa la perspectiva del “buen vivir’ en el contexto ontolégico
del territorio de las memorias y utopias, asi como su potencialidad epistémica para
pensar, como ya se menciond, nuevos y urgentes “topos” de las utopias.

La argumentacién en este trabajo se plantea a través del transito por diversos
momentos de comprensidn, a partir de la discusién en torno al problema de las ra-
cionalidades y la accion compleja de los sujetos sociales en el campo de construccién
de la educacién intercultural critica/descolonizadora; en este sentido, se trazan tres
referentes de construccién: las “utopias indias” que al crear otros mundos los hacen; en
el mismo terreno epistémico y politico, comprender las concepciones del “buen vivir’
como una forma de utopfa activa que prefigura el futuro, ante los complejos cami-
nos de conocimiento en las filosofias, asi como las epistemes de sociedades indigenas
contemporaneas como parte de las luchas (bio)politicas. Enseguida, se establecen las
probables rutas de un ejercicio descolonizador con miras a comprender e interpretar
la posibilidad de construccion de formas de pensar otras epistemologias ante la volun-
tad de ser sujetos de experiencia. A manera de colofén, cerramos con los contornos y
algunas reflexiones en relacién con el problema de la idea de desarrolloy progreso, eje
homogeneizador de las formas de control contemporaneo, asi como las opciones de
otros derroteros mediante utopias y topos necesarios desde los horizontes ontolégicos
abiertos y criticos de un pluralismo epistémico, como referentes en la construccién de
otras vias u otras rutas pedagogicas, en cuanto formas de insumisién de las memorias
y utopfas posibles.

1 LA EDUCACION INTERCULTURAL CRITICA/
DESCOLONIZADORADESDEOTRAS GEOGRAFIAS.
EL PROBLEMA ENTRE RACIONALIDADES Y
SUJETOS SOCIALES: EL NO RECONOCIMIENTO
DE LAS INFANCIAS

Si toda propuesta educativa y pedagdgica es la elaboracion de sentidos, es decir,
de una concepcién de conocimiento, de realidad, de sujeto, no solo reportamos que ‘el
mundo es asf, o de tal u otra forma’”, sino que recreamos una especie de ordenamiento
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de la realidad, de explicacién y apropiacién de dicho orden y caminamos a su posible
confirmacion o a una bisqueda de su transformacién; esto al ser el lugar y la brijula
que orienta nuestra colocacién en estas realidades, asi como actores, producto-pro-

ducente. Al concebir estas l6gicas y formas histéricas de ‘ordenamiento de la realidad
como racionalidades, de acuerdo con Giroux (2003, pp. 217-218), las racionalidades son:

Un conjunto especifico de supuestos y practicas sociales que median las
relaciones entre un individuo o grupos con la sociedad amplia. Subyacen-
te a cualquier modo de racionalidad se encuentra un conjunto de intere-

ses que defineny califican como los individuos se reflejan en el mundo.

Enla medida en que las experiencias particulares de los sujetos logran ser signifi-
cativas a través de los horizontes y las estructuras-estructurantes de las racionalidades
que les confieren inteligibilidad, estas funcionan como articuladores de sentido, como
posibilidades de conocimiento de si mismos frente a otros. Las racionalidades tras-
cienden las identidades y las relaciones logicas, pues se constituyen en identidades
y relaciones histéricas. Esta discusién nos coloca frente al mundo, en un lugar que se
objetiva en miultiples sentidos: no es solo como pienso, creo y establezco la nocién
de realidad, sino que también nos plantea el problema de cémo me ubico enella, qué
relaciones guardo y cudles son las fronteras y los limites (Zemelman, 2007).

Las otras racionalidades, gestadas desde y a contracorriente de Occidente, ponen
en el centro del debate esta discusion. En América Latina han emergido proyectos pro-
pios de emancipacion; desde los afios cincuenta, setenta y ochenta, hacia el final del
siglo xx y en el comienzo del nuevo siglo xxi se han gestado movimientos sociales que
otorgan otro papel a la practica educativa, no solo a la escuela, sino también en el reco-
nocimiento de otros actores sociales silenciados histéricamente en nuestro continente.

Asi, entonces, distintos actores sociales latinoamericanos se han planteado, al
producir distintas experiencias, la necesidad de realizar un proceso educativo des-
de las condiciones contextuales y los intereses de los sujetos participes del proceso,
nutriéndose de la critica y la reflexién sobre la situacion de las sociedades y su histori-
cidad de opresién (Freire,1986) (décadas1960-1990); de no reconocimiento ciudadano
y politico (pedagogia critica, 1980-2000), y los sentidos de una critica pos y decolonial
(1990-2010). De esta forma, comprenden la potencialidad del hecho educativo en la
creacién de sujetos sociales para la gestacion de proyectos de sociedad y educativos,
necesarios desde horizontes de emancipacién.

A pesar de este transito en el sentido critico-reflexivo, requerimos problematizar
los conceptos ordenadores que, de forma genealdgica (Foucault, 2006), constituyen
el discurso pedagogico, la accién moderna de la escuela y los actos de formacién
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mismos, pues, no obstante “las intenciones de transformacién’, estos colapsan, ya
sea por las vicisitudes del propio capitalismo y sus contradicciones actuales, o por la
falta de afianzamientoy concrecién de los proyectos alternos de sociedad y educacién
para América Latina. Por tanto, resulta urgente ubicar en la discusidn estos conceptos
ordenadores y sus facetas contemporaneas, las cuales pueden estar obstaculizando
los caminos de transformacién requeridos. Entre estos conceptos ordenadores, en el
interior del discurso pedagégico y de la accién de los sujetos encontramos los que se
enlistan a continuacion:

e lainfancia bien sea como actor y sujeto, o bien como lugar de intervenciony
transmisién social a nivel generacional?;

e lainstitucionalizacién de las practicas de conocimiento, control y disciplina®;

e lastecnologias de la subjetividad, en cuanto lo representan de forma central:
la escritura, la apropiaciény los usos de estas®.

e Elpapeldelaeducaciény sus pedagogias en la creacion de las comunidades
imaginadas, denominadas Estados-naciéon, y sus implicaciones en
la articulacién sobre infancia, disciplina/instituciéon y tecnologias de la
subjetividad/subjetivacién constituyen la configuracion de una matriz
de pensamiento que se basa en las formas coloniales de la modernidad, a
través de educar a “otros”y sus inevitables formas de control, de creacién de
identidades, borradura y negacién de las diferencias histérico-politicas.

La ausencia de la comprensién de las infancias como sujetos politicos resul-
ta fundamental en esta matriz de pensamiento colonial,
educacién y en pedagogia. Mientras en las tres Gltimas décadas se registra un nuevo
posicionamiento politico producto del reconocimiento de las infancias como espacio
emergente de lucha por su formaciény sus derechos en cuanto parte de las demandas
de las movilizaciones de pueblos originarios, lo que ha gestado el encuentro con las

a cual permea mucho en

4. Acciones que se encuentran ligadas y cobran significacion en mdltiples acepciones a partir de esta
nocién de infancia. Véase los aportes en esta discusion de los textos fundamentales de Popkewitz (1998) y
de Narodowski (1994).

5. La obra de Foucault ha sido fundamental para esta comprensién de los sentidos que cobran los espa-
cios y los cuerpos en educacién: véanse Fernando Alvarez-Uria y Julia Varela. (1991); Jorge Larrosa (1995),
trabajo que incluye textos de Mario Diaz, James Donald, lan Hunter, Jorge Larrosa, Julia Varelay Valerie
Walkerdine. Ademds de otros referentes en esta misma direccion, aunque desde distintas disciplinas,
como, por ejemplo, el campo de la historia, se encuentran los trabajos de Burke (2002), Ricoeur (2006)
y De Certeau (2000).

6 Procesos basicos sefialados por Puiggrds (1995, pp. 74y 79) a través de la descripcion de “la escena fun-
dante’ enla que se hacen patentes las formas de colonizacién a través de la guerray laimposicién de otra
lenguay religién.
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miradas y las formas propias de conocimiento y la construccién social de las infancias
afroamericanas y amerindias; por consiguiente, el reconocimiento y la comprension
de sus praxis cotidianas han sido sustento de profundas transformaciones de caracter
epistémico situado, con lo que se ha ampliado la mirada a la diversidad de infancias y
al cuestionamiento de las formas universalizantes en educacién y pedagogia.

En este proceso de apertura y reconocimiento de las nifias y los nifios como suje-
tos sociales se encuentran las perspectivas descolonizadoras y su mirada critica sobre
la interculturalidad, reconociendo su caracter bien sea funcional, desde las politicas
para la regién, o bien como acto critico de (re)existencia (Walsh, 2013).

La critica descolonizadora permite comprender los sentidos histéricos de la
reproduccion de los esquemas coloniales a través de desposesiones mdltiples, en las
que lacomprension de las infancias y su capacidad potenciadora de construccién poli-
tica y social resulta fundamental en la construccién desde procesos educativos, cuyos
fundamentos lamentablemente estan sustentados en los mecanismos de subalterni-
zaciony racializacién de lasinfanciasy los jévenes. Repensar las infancias y generar un
reposicionamiento en el campo educativo y pedagdgico conlleva cuestionar la propia
matriz de pensamiento colonial y sus formas de produccién de racionalidades, cues-
tiones que nos conducen a reflexionar, junto con Eduardo Restrepo, cuando sefiala:

La historia como disciplina se edifica sobre una serie de supuestos de
orden ontolégicoy epistémico que imposibilitan dar cuenta de los «pasa-
dos subalternos». Esto es, el historiador, en cuanto tal, se encuentra cons-
trefiido en una matriz de pensamiento que prefigura una produccién de

pasado por negacion de otros pasados posibles. (Restrepo, 2003, p.103)

Las formas coloniales del pensamiento y dominio ejercidas por los medios de
ocupacion y transfiguracién identitaria, lingiistica y social, como ha sido el contexto
de nuestros paises latinoamericanos, en cuanto respuestay resistencia, o bien frente al

propio agotamiento del modelo de Estado-naciény, de ahf, la relacién contradictoria
en el contexto de los espacios publicos, es el contexto mediante el cual los pueblos
amerindios (originarios), los afroamericanos y los sujetos subalternizados han ejerci-
do propuestas y pedagogias “insumisas” e insurgentes, al considerar la educaciény la
institucion escolar como espacios de debate, confrontacion y disputa social. De esta
manera transforman—Ia educaciény la escuela—en herramientas de lucha con el fin
de dar contenido y direccion politica al proceso pedagdgico, y asf transformar las for-
mas de relacion con el conocimiento que, a su vez, recrea los procesos de dominacién,
dado que en distintos niveles de realidad esta situaciéon repercute en la preservacion
de las estructuras juridico-politicas que asegura la asimetria social del Estado.
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La escuela, a partir de esta mirada, se concibe desde la l6gica de las sociedades y
culturas otras (subalternas), como un dispositivo social potencialmente incidente para
contribuiry afianzar sus practicas de vida y conocimientos propios.

Es en este contexto emerge la perspectiva de la educacion intercultural critica,
la cual no implica solo la interaccion de culturas distintas en un supuesto didlogo de
saberes, experiencias y maneras de entender el mundo, sino, mas bien, plantea la nece-
sidad de deconstruir tanto el proceso de imposicion de ciertas practicas de conocimien-
to, éticas, de poder y culturales, como la subjetivacién y asuncion de ciertos conceptos
propios en un proceso de desidentificacién de su cultura materna; es decir, cuestionar
como ha sido ese proceso de colonizacion de la mente de los sujetos subalternizados
que logré desincorporar en su esquema representacional e identitario las practicas que
se han producidoy se producen en el presente en su contexto (Walsh, 2008).

Es necesario, entonces, poner en tensién las configuraciones de mundo que
estan presentes en cada espacio de interaccion en las practicas sociales, muchas veces
mutuamente excluyentes; por ejemplo, en el conocimiento supuestamente empirico
de la naturaleza, o el concebirse como parte de esta, en términos de “madre tierra”. Se
requiere asi que los agentes educativos y quienes son los destinatarios de estas practi-
cas cuestionen las concepciones sobre las formas de conocer, estar, habitary ser en el

mundo; las que se proponen aprender e incorporar a las estructuras de pensamiento.
Esto implica identificar las condiciones y los procesos a través de los cuales se impu-
sieron ciertas practicas discursivas que generaron la relacién asimétrica del presente.

Lo anterior conlleva a subvertir los conceptos, las practicas, los procesos y las con-
diciones que propician y propiciaron esta situacion; implica hacer que tomen la voz los
saberes/sujetos, tal como lo afirma Foucault:

Cuando hablo de saberes sujetos entiendo toda una serie de saberes que
habian sido descalificados como no competentes o insuficientemente
elaborados: saberes ingenuos, jerarquicamente inferiores, por debajo

del nivel de conocimiento o cientificidad requerido. (1978, p.18)

Implica, por tanto, hacer que surjan desde el interior de los grupos sociales, de
sus archivos y territorios de la memoria’, las herramientas, los instrumentos y los dis-
positivos culturales que les permitieron desarrollarse como civilizaciones y que en la
actualidad les permiten persistir en el presente.

7. Aqui se considera que los territorios de la memoria son los espacios que guardan informacién de lo
que construyeron los pueblos, de manera que pueden ser la lengua, las danzas, las pinturas, las practicas
de organizacién social u otras (Medina, 2007).
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Para la interculturalidad critica, la colonizacién no solo ha implicado, en sus
distintas versiones reactualizadas, la apropiacion de los territorios, sino la transfigu-
racién identitaria con base en una matriz de pensamiento que sumerge y subalter-
niza sus construcciones y figuras de mundo, lo que requiere entonces de un proceso
de descolonizacién. Desde esta amplia y heterogénea perspectiva filoséfico politica y
epistémica, las distintas formas de dominacién se afianzan a partir de procesos histori-
co sociales como el racismo y sus consecuencias epistémicas y politicas: la racializacion
(Quijano, 1993). Esto se traslada a sus construcciones en el plano cultural y, por ende,
justifica sus practicas de sometimiento; asi, lo que es digno y necesario reproducir, es
lo que proviene de la matriz cultural no amerindia, afro o popular/comunitaria; por su
parte, los agentes neocoloniales son portadores de conocimientos, religion, filosofia,
arte, civilizacion, mientras que los subalternos poseen saberes, paganismo, cosmovi-
sidn, artesanfay barbarie®.

Estas practicas de dominacién naturalizan la desigualdad, la violencia, el so-
metimiento. Para la interculturalidad critica es necesario asumir una posicién ante
este proceso histérico a fin de desarrollar un proceso educativo que pueda poner en
dialogo las distintas practicas sociales y las concepciones de mundo, tal como lo estan
haciendo los movimientos sociales y pedagégicos amerindios.

1OTRASVIAS,OTRASRUTASPEDAGOGICAS.
“BUEN VIVIR”, UTOPIAS INDIAS: CREAR
OTROS MUNDOS AL HACERLOS, SENTIDOS
ONTOLOGICOS

El mundo que queremos es uno donde quepan muchos mundos.
La Patria que construimos es una donde quepan todos los pueblos
ysus lenguas, que todos los pasos la caminen, que todos la rian,

que la amanezcan todos.
ezIN (1996), Cuarta Declaracion de la Selva Lacandona
La amplia movilizacién social en América Latina, como expresién de proyectos

y accién colectiva, busca construir sociedades otras —modelos de sociedad— al re-
conocer los procesos de larga trayectoria histérica colonial que los han configurado.
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De ahi que las voces de sus actores cobran rostros propios desde las comunidades
étnico-politicas en movimiento, expresindose como espacios de lucha-apropiacion-
construccién y resistencia, cuyas demandas transitan de la protesta-exigencia al ejer-
cicio de distintas formas de expresién autondmica, o bien en diferentes maneras de
hacer autonomiay persistencia-resistencia®.

Estas demandas involucran programas-planes de vida comunitarios. Por ejem-
plo, la propuesta politicay educativa del Consejo Regional Indigena del Cauca (cric) en
Colombia haimplicado un proceso de lucha indigena que surge desde la década de los
setentay que se ha asumido como parte de una regién auténoma. Un eje fundamental
de su trabajo politico han sido los planes de vida que, como accién colectiva, constitu-
yen las formas organizativas y estructuradas por las que piensany acttan en lo social,
lo econémico, cultural, politico, médico-salud y educativo™.

Encontramos en este mismo sentido los procesos de autonomia del Movimiento
Zapatista a través de sus sistemas de educaciény de salud. Proyectos y trayectos politi-
cos de mas de veinte afios, hasta generar espacios de reorganizacion y nuevas formas
de concepcidn territorial, tal como lo demuestran los Municipios Auténomos Rebel-
des Zapatistas (marez) en Chiapas, México que, como lo sefala Baronnet (2010; 2012).

al ubicarel derecho a la tierray a la dignidad en el centro de sus deman-
das han reconfigurado la orientacion de la ensefianza hacia un aprendi-
zaje para la autonomia, es decir para aprender a ser capaz de gobernary

ser gobernado de acuerdo al proyecto autonémico que persiguen.

Mientras se configuran estas utopfas concretas, de caminar la palabra, de mandar
obedeciendo, de hacer minga, de comunalidad y tequio", se reconstituyen de forma
permanente, si bien reutilizan y crean nuevos espacios de accion territorial a partir de
corpus de conocimientos propios, reactivados y reapropiados, imaginando un buen
viviry no un vivir mejor. Tarea importante, como lo sefiala Fernando Huanacuni Mama-
ni,al pensaren dos paradigmas, en dosy multiples pluri-versos (mas que uni-versos)’?, los
cuales se enfrentaron con la conquista, la coloniay el capitalismo mismoy, actualmente,

9. Véase al respecto Ortiz (2013).
10 Véase en este sentido Medina (2015a).

11 Son definiciones de proyectos societales indigenas y populares: minga para el caso colombiano; co-
munalidad, tequio y compartencia en el caso mexicano. Son concepciones estructurantes que investiga-
mos en sus genealogias sociales, epistémicas vy, por tanto, politicas. Véanse al respecto Escobar (2010) y
Martinez-Luna (2014).

12. La concepcion de pluri-versos (mas que uni-versos), se refiere a la propuesta educativa en el movimiento
indigena ecuatoriano. Véase Walsh (2006).
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frente a la globalizacion y al propio capitalismo en dos fases exacerbadas: neoliberalis-
moy neocolonialismo.

Estos proyectos se instauran en la reconfiguracion de bases fundamentales del
proyecto epistémicoy, por tanto, histérico-politico de toda sociedad: la idea de mujer/
hombre, ser humano, lo vivo y lo viviente; las concepciones de comunidad, sociedad
y espacio social; la idea de cuerpo/salud/conocimiento; la educabilidad y transmisién
de saberes; los legados y las narrativas de lo que han sido; en suma, la construccion
de (bio)politicas alternas, de utopfas e imaginarios sociales practicados caminando.
Como sefiala Gonzalez Casanova (2011, pp. 14-15):

Todos ellos tienen muy claro que los pueblos zapatistas luchan por
alternativas de gobiernoy de organizacién social ‘desde abajo”. Todos se
dan cuenta de lo que el pensamiento cosificadory colonizador, eurocen-
trista y racista nunca pudo deshacerse: logran reconocer que los indios
tsotsiles, tseltales, tojolabtales, chioles son “agentes fundamentales” en
la teorizacién de sus propias experiencias y en el conocimiento practico
de sus teorias sobre las luchas que dan y las organizaciones que cons-
truyen. Ven en sus construcciones y luchas sus propias posibilidades de
construir un mundo alternativo que sustituya al modo actual excluyente
e insostenible. Combinan sus conocimientos con los de los pueblos, [...]
no dan cabida a la menor concesién en lo que a la autonomiay la digni-
dad se refiere. Miran con la vision de los vencedores. La forma misma en
que cultivan la practica de las utopias, y de las politicas emancipadoras,
es prueba de su conciencia de que otra politica se hace necesaria.

8 BUEN VIVIR: UTOPIA CONCRETA-
ACTIVA Y CRITICA DEL POSDESARROLLO.
PREFIGURAR FUTUROS Y PLURIVERSOS
POSIBLES™

Las sociedades contemporaneas amerindias y afroamericanas en nuestro conti-
nente han transformado en las Gltimas décadas su ejercicio politico de reconstitucién

(2016) y Millan (2013).
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étnica, de manera que se han generado otras formas de visibilidad y presencia, lo que se
condensa en sujetos/subijetividades a través de movimientos sociales, sustentados en la
resignificacién identitaria, a partir de la exigencia de distintas formas de reivindicacién
de sus practicas sociales devida. Estoimplicaen la concepcion misma devida las formas
propias de conocimiento en un didlogo entre memoria, territorialidad y sentido histé-
rico de existencia. De ahf que el proyecto actual que genera consenso en Latinoamérica
es el de Buen vivir, concepcion que denomina al Sumak Kawsay (quichua ecuatoriano)
o Suma Qamana (aymara boliviano)™* como forma de pensamiento andino, lo que ha
producido cambios legislativos en Ecuador y Bolivia, pues las constituciones politicas
de ambos paises se rigen bajo el respeto a la Tierra, concebida como Madre Naturaleza,
de modo tal que establecen sus derechos como ser/sujeto viviente e inseparable de las
acciones humanas. El buen vivir/vivir bien se piensa en los siguientes términos:

Vivir bien, es la vida en plenitud. Saber vivir en armoniay equilibrio; en
armonia con los ciclos de la Madre Tierra, del cosmos, de la vida y de
la historia, y en equilibrio con toda forma de existencia en permanente
respeto. [..]. Para comprender el horizonte del Suma Qamaia o vivir bien
(vida en plenitud), debemos comprender la diferencia entre el vivir bien y el vi-
vir mejor. Estas dos formas de vida vienen de cosmovisiones diferentes,
dos caminos, dos paradigmas con horizontes distintos. Sin duda, bajo
la l6gica de Occidente, la humanidad esta sumida en el vivir mejor. [...]
El vivir mejor supone el progreso ilimitado y nos Ileva a una competi-
cién conlos otros. [...] El vivir bien no puede concebirse sin la comunidad

[cursivas afiadidas]. (Huanacuni, 2010, pp. 32-33)

Las sociedades indigenas contemporaneas construyen figuras de mundo
filosofico-politicas a partir de concepciones epistémicas como la de buen vivir, las
condiciones de proyectos que posibiliten “vivir bien” desde nuevas estructuras soli-
darias de trabajo (economia complementaria-solidaria/Suma gamainia™), las cuales
buscan como ejercicio y practica el reconocimiento de procesos de educacion y for-
mas de sanacién-curacién a través de la atencién médica (efectiva y propia). Todas
estas cuestiones comprenden la creacién de proyectos imbricados de opciones histori-
cas de los propios pueblos como utopias indias:

ni en continuo desvivir por mejorarla, sino simplemente buena. La segunda viene del aymara boliviano e
introduce el elemento comunitario, por lo que tal vez se podria traducir como “buen convivir’, la sociedad
buena para todos en suficiente armonfa interna (Tortosa, 2009).

15. Véase Huanacuni (2010, pp. 34-41).
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Los proyectos utdpicos indios, justamente por ser utopfas concretas [..]
permanecen abiertos a los deseos y a las praxis colectivas. [...] hay reali-
zaciones parciales en algunos de los movimientos, expresados en la crea-

ciéndeiglesias nativasy nuevos modelos sociales. (Barabas, 2002, p. 220)

Cabe senalar que, desde las utopias concretas indigenas, en las dos dltimas
décadas se ha expresado esta concepcion del buen vivir, por lo que existen diversas
perspectivas en torno a esta concepcién como filoséfico-politica, considerando que
implica en si misma un proyecto no solo social sino de sociedad y de humanidad. En
este sentido, el esbozo general de ciertas perspectivas, cuyo desarrollo se ha dado
por momentos de forma paralela, encontramos el caso de Bolivia (Huanacuni, 2010),
cuyos referentes condensan el vinculo con las matrices de conocimiento de pueblos
originarios, vinculados a la descolonizacién, con ciertas inflexiones y énfasis en térmi-
nos de epistemes y complementariedad.

Por otra parte, se encuentran los enfoques en el contexto ecuatoriano frente a las
politicas del extractivismo, como es el caso de Alberto Acosta (2010), o bien las pers-
pectivas desde otras regiones de América Latina y de las relaciones de una academia
universitaria critica que han gestado un dialogo a partir de las perspectivas criticas del
podesarrollo, tal como lo hace Eduardo Gudynas (2014) de Montevideo, y Arturo Esco-
barde Colombia (2010), 0 Maristella Svampa (2019). Son miradasy referentes mdltiples,
criticos y multirreferenciales; de ahf la idea de un ‘campo o plataforma del buen vivir”.

Esta plataforma del buen vivir implica asumir una alternativa al para-
digma de la Euro-modernidad al considerar articulaciones de ensam-
blajes ontolégicos alternos. Ello involucra, frecuentemente, tensiones y
disputas de saberes y espacios vividos producto de la exclusién, invisi-
bilizacién y/o reduccionismo de sistemas de conocimiento de pueblos
con otras historias por parte del proyecto dominante de la modernidad.
(Loera, 2015, p. 3)

Apuntes de la interseccién del buen
vivir con la critica del posdesarrollo _

La opcidny el proyecto del buen vivir, con sus distintas vertientes, implica un sen-
tido ontoepistémico que se interpreta en claves filoséfico-politicas inscritas en otras
matrices de pensamiento, con un fuerte soporte de los territorios del pensamiento de
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pueblos originarios; es por esto que se configura en una razény episteme critica de las
bases que, a suvez, han dado sustento al colonialismoy al capitalismo bajo sus formas
sociopoliticas y filos6ficas situadas en la modernidad, las cuales se basan en un princi-
pio central que implica laidea de desarrollo asociada a la de progreso. En esta medida
resulta necesario el analisis de la relacion entre desarrollo y modernidad, ya que este
ha sido un eje relevante en diferentes teorias que han permeado de manera practica
en las Gltimas siete décadas, tal como sefiala Escobar (2005, p.18):

La conceptualizacién sobre el desarrollo en las ciencias sociales ha visto
tres momentos principales correspondientes a tres orientaciones tedri-
cas contrastantes: la teorfa de la modernizacién en las décadas de los
cincuenta y sesenta, con sus teorfas aliadas de crecimiento y desarro-
llo; la teorfa de la dependencia y perspectivas relacionadas en los anos
sesenta y setenta; y aproximaciones criticas al desarrollo como discur-
so cultural en la segunda mitad de la década de los ochenta y los afios
noventa. La teorfa de la modernizacién inaugurd, para muchos tedricos
y elites mundiales, un periodo de certeza bajo la premisa de los efectos

benéficos del capital, la ciencia y la tecnologia.

Es en este sentido que se gestan diversas politicas basadas en las ideas de
desarrollo-progreso, desarrollo-civilizacion, desarrollo econémico-tecnologia y explo-
tacion, desarrollo cientifico-conocimiento especializado, desarrollo social-educacién.
Esto ha redituado en principios no solo econémicos, sino en principios y tecnologias
que configuran las subjetividades capaces de transformar las realidades sociales con
base en estas nociones.

Por consiguiente, el nodo fundantey discursivo del desarrollo ha contribuido a la
creacién de un gran referente social, econémico y politico que gesta estructuras insti-
tucionales globalizadas, agencias para “la cooperaciény el desarrollo’, ideolégicamen-
te altruistas que buscan el “supuesto desarrollo” a partir de una nueva reclasificacion
mundial, de lo cual emergen los aparatos institucionales y de organismos mundiales
y organizaciones sociales afiliados a la idea de progreso y desarrollo. Ademas de la
institucionalizacién del “desarrollo” como elemento estructurante de practicas discur-
sivas, se emplazan la economia, la politica, la ciencia y la educacién en el marco de
las ideas de “modernizacién y desarrollo educativod’, lo que produce un despliegue
de efectos ideoldgicos que convirtié la idea de desarrollo en “una fuerza social real y
efectiva transformando la realidad econémica, social, cultural y politica de las socie-
dades” (Escobar, 2005, p.19).
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El transito de diversas vertientes criticas en teoria social y en teoria educativa y
pedagdgica contemporaneas han ejercido una critica al desarrollismo econémico, fren-
te a las ideas de dependencia y clasificacion mundial de paises, sociedades y pueblos
enteros a partir del reparto mundial, definiendo continentes como América Latina
en la ubicacion de “Tercer Mundo’, actualmente sefalados como “pafses en vias de
desarrollo”.

Las ideas actuales de la critica posestructuralista nos acercan a una idea del
posdesarrollo que reconoce la pluralidad de mundos y de procesos, entre ellos los po-
liticos, sociales, culturales e historicos. Los estudios y las criticas que ha producido la
perspectiva del posdesarrollo han permitido comprender como nicleo de anlisis y
de potenciacion politica las formas de apropiacion, la ampliaciéon de corpus de cono-
cimiento en los que se adaptan tanto actores sociales diversos como organizaciones
y pueblos que se apropian, resisten y subvierten de forma situada, local y comunal
frente a las formas de explotacion e intervencién territorial y politica-cultural de las
estrategias, proyectos y programas de desarrollo y neocolonizacién (ya sea desde el
narcotrafico, la construccidn de estructuras para la explotacién y el extractivismo y la
confiscacién de territorios completos); esto, a partir de las ideas de bienes nacionales,
concesiones transnacionales y la circulacién de capitales que los despojan de los terri-
torios propios e histéricamente habitados.

Estas circunstancias gestan encuentros, tejidos, nuevas relaciones, discusiones y
disidencias multiples, o bien zonas de accién conjunta en las que el encuentro de las
perspectivas del buen vivir y las del posdesarrollo retinen esfuerzos en las légicas con
miras a descolonizar la economia, las formas de produccion, la recuperacién de tierras
y territorios, el logro de nuevos espacios de vida, la apropiacion y la construccién de
otras formas de trabajo, de organizacién y educacién. Como sefiala Eduardo Gudynas
(2014, p. 67),

el campo del buen vivir es que varios de sus componentes se acercan
a las criticas del Ilamado “postdesarrollo’, popularizadas afios antes,
en especial en espacios académicos. Si bien el buen vivir se conformé
independientemente del postdesarrollo, se observan importantes ana-
logfasy resonancias entre unoy otro. Es como si compartieran un mismo
talante, donde el postdesarrollo contribuyd con sus alertas y criticas a
preparar el terreno para el surgimiento del buen vivir. a su vez, el interés
en el buen vivir hace resurgir la atencion sobre las potencialidades del

postdesarrollo como herramienta critica. (Gudynas, 2014, p. 61)
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Las analogias y las resonancias, las intersecciones entre buen vivir y posdesarro-
llo se articulan en espacios de luchas sociales en los que los movimientos de pueblos
originarios y afroamericanos, junto con otras organizaciones y demandas, a partir de
las exigencias de la defensa de lo local, situadas como formas de resistencia, gestan
horizontes sociales y politicos que cuestionan las bases no solo epistémicas, sino tam-
bién ontoldgicas del propio proyecto histérico de modernidad en la interseccionalidad
del capital, el colonialismo y lo patriarcal (De Souza Santos, 2010).

Enla construccion de la demanda de “otro mundo es posible’, las criticas que ejer-
cen las perspectivas del posdesarrollo se articulan a los horizontes ontoepistémicos
del buen vivir como matriz de pensamiento, mas alla de la alternativa, como un lugar
de disputa por otra forma de vivir socialmente, dado que el “desarrollo” corresponde a
la visién antropocéntrica del mundo, mientras que el buen vivir busca centrar las ba-
ses para una forma de vida social, politica y sentipensante naturo-céntrica, que gesta
otras maneras de ser, estar, sentir y pensar. Al ser una lucha por otro mundo posible,
implica la capacidad de construir nuevos imaginarios sociales.

El imaginarnos ‘después del desarrollo” y “después del Tercer Mundo’
podria convertirse en un aspecto mas integral del imaginario de estos
movimientos; esto conllevaria, como hemos observado, la capacidad de
imaginar algo mas alla de la modernidad y los regimenes de economia,
guerra, colonialidad, explotacién de la naturaleza y las personas y el
fascismo social que la modernidad ha ocasionado en su encarnacién

imperial global. (Escobar, 2005, p. 30)

Complejos caminos de conocimiento en las
filosofias y epistemes de sociedades indigenas

contemporaneas. Maneras otras de investigar'®

En lo expuesto de manera breve en el apartado anterior, se vislumbra una com-
pleja teoria del conocimiento, dado que se trata de los elementos que constituyen una
articulacién entre practica cognoscente, caminos de conocimiento (teorfa), formas y
practicas (I6gicas de apropiacién), racionalidades como sentidos estructurantes de la
accién social, paradigmas, condiciones de utopia y formas operantes de memoria y

16 Véase Medina (2015b; 20162).
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narracién de si mismos frente a otros y como otros (Villoro,1999). Es decir, estamos ante
proyectos filoséficos politicos de sociedad y conocimiento que implican un conjunto
especifico de supuestos y practicas sociales que median las relaciones entre los propios
actores sociales y los distintos contextos histérico-politicos que los determinan®.

Las perspectivas de andlisis a considerar abren caminos y disyuntivas politicas:
a) por una parte, es posible plantear el problema de la complejidad conceptual y
epistémica de los conocimientos —Ilamados indigenas—; b) por otra, vislumbra el
problema de los retos en su construccién como epistemes mismas, como estructu-
ras abiertas y complejas o sistemas operantes de conocimiento; c¢) parte de la nece-
saria construccion de sus genealogias, practicidades y dispositivos; d) un dmbito mas
resulta el problema de la subalternizacién colonial a la que estan sujetos, de modo
que rebasa las premisas ideolégicas de imposicion y nos atrevemos asi a hacer pro-
puestas de operaciones epistémicas sobre nuestras propias epistemes. Intentemos
aproximarnos en las siguientes lineas a estos cuatro ejes de discusion.

o Al formularse histéricamente el problema de los corpus de conocimientos,
de lacomplejidad de los conceptos basicos y fundamentales que determinan
y dan sentido a la accién de practicas sociales, a modo de elementos
filosofico-epistémicos que se realizan como resultantes de la determinacién
del lenguaje y la historia de las sociedades amerindias contemporaneas,
siempre se relaciona con un colectivo o un referente social; este enganche
con la colectividad y las actividades sociales y la re-actuacion colectiva sobre
si mismas, en cuanto sociedades contemporaneas en construccién, permite
comprender las utopiasindias como opciones de futuro. Es esta una condicién
que las sociedades indigenas buscan contradecir de la visién de “pueblos
sin historia, sin futuro, tradicionales, estaticos, atrasados, pobres, orales”
Mientras que, de manera permanente, construyen opciones de si, frente a
otros, lo que los configura no como sociedades tradicionales y en resistencia
cultural, sino como culturas de resistencia con mecanismos de reconstitucion
étnico-epistémicay politica (Bartolomé, 1997).

e Atender el problema de los retos filoséficos para comprender concepciones
como el buen vivir significa la suma abstracta de teorias de conocimiento.
Si se examina que el problema reside bien sea en el uso indiscriminado
de las propias acepciones, de manera que se produce una operacién que
las reduce y extrae de los corpus operantes de conocimientos y vida —
extirpandolas practicamente—, o bien que simplemente se perciben
como folklore que se busca repetir y elogiar, sin siquiera intentar llevarlas

17 Véase Giroux (2003, p. 21).
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a las practicas inmediatas de vida y registrar sus alteraciones. En cambio,
se requiere concebirlas como la configuracién de una base estructurante
de formas complejas de pensamiento, lo que las define como formas de
racionalidad abiertas y contingentes, articuladas a sentidos que establecen
los andamiajes de epistemes indigenas, al ser concebidas como campos
de conocimientos practicos articulados en sistemas operantes abiertos;
requieren, por consiguiente, de arqueologias en la comprension de los
dispositivos que les posibilitan de forma permanente reconfigurarse y ser asi
productosy producentes del transito de sus genealogias, en tanto los 6rdenes
y las relaciones que guardan los conocimientos en disposiciones concretas se
objetivan en practicas especificas y articuladoras™.

e La proposicién, tal como la desarrollan distintos investigadores, consiste
en el acercamiento a la comprensién de las genealogias de tales epistemes
como estructuras complejas y corpus de conocimientos operantes sujetos a
la indagacion de sus configuraciones desde los lugares de enunciacién, las
subjetividades producentes y los dispositivos en el entramado de practicas
sociales. Por tanto, se requiere configurar las emergencias en el presente con
una analitica de larga trayectoria que permita comprender y, desde otras
practicas de escucha, percibir sus aconteceres, sus mixturas, sus sinuosidades,
sus inversiones, sus continuidades e inestabilidades; muchas de estas
formas de recreacién y complementariedad subsisten en los territorios de
las memorias, en la incidencia de los silencios prolongados que surgen de la
rebelién de las voces y los cuerpos. Sabemos que las bdsquedas por construir
genealogias no intentan encontrar el origen de algo dado. En cambio,
buscan los margenes, las irregularidades, los contornos de las historicidades
mediante el aprendizaje de indagar en lo marginal (al margen); se opta por
una perspectiva de larga duracién para dar cuenta de las continuidades, de la
persistencia de las tradiciones en sus minucias y fracturas que subsisten en
los hilos de las narraciones®™.

e El problema de las formas de interpretacién colonial gue se efectta sobre el
conocimiento que practican y suscriben las sociedades indigenas conduce a
los practicantesindigenas asubvertir érdenes, a produciralquimias coloniales
y configuraciones precisas, pues toda accién de conocimientos tiene un

18 Véase De Souza Santos (2005; 2009). La episteme concebida como expresién de formas de ordenar
y dar sentido al mundo que configuran disposiciones en torno al conocimiento y sus practicas, lo que
genera procesos de objetivacion y subjetivacion en contextos materiales de existencia, operando como
experiencias historicas y sentidos.

19 Véase Zemelman (2007).
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interlocutor. Poco indagamos sobre el didlogo y la narraciéon que subyace en
estos conocimientos, cuestién que se desarrolla en el siguiente apartado.

Epistemes entre las alquimias colonialesy
el ejercicio descolonizador. Practicantes del

conocimiento: conocimiento practicante -

Ahora bien, cabria la pregunta: ;de qué conocimientos hablamos cuando que-
remos hablar de conocimientos indigenas? (Gasché, 2010). O, méas bien, si se replan-
tea criticamente la pregunta, scudles son las estructuras sociales que producen y dan
soporte a tales formas de articulacién de conocimientos?

Dado que la primera pregunta corresponderia a una reificacion del conocimiento
en si mismo, la segunda busca un giro no solo de significacién al reenviar el lugar de
la construccién de conocimiento desde las sociedades que lo producen, sino que
se requiere otra dimensidn critica referida a las formas coloniales y neocoloniales
que subyacen en las concepciones, en nuestras formas de escuchar, observar y
comprender “lo indigena’, lo que implicarfa un “giro decolonial’, tal como lo sefala
Maldonado (2008, p. 66):

El concepto de giro des-colonial en su expresién mas basica busca poner
en el centro del debate la cuestion de la colonizacién como componente
constitutivo de la modernidad, y la descolonizacién como un sinnimero
indefinido de estrategias y formas contestatarias que plantean un cam-

bio radical en las formas hegemanicas actuales de poder, ser, y conocer.

Si todos los sujetos nos encontramos en procesos dindmicos de conocimientos
articulados en la construccién de sentidos, es decir, procesos que se objetivan y consti-
tuyen mediante practicas y relaciones, inmersos y producentes de espacios culturales si-
tuados en una materialidad simbélica—lengua, lenguaje, corpooralidad—, engarzados
en las configuraciones sociales del pensamiento, los sujetos interactdan creando supues-
tos de si mismos frente a los ‘otros”, concebidos como otros, y de las condiciones que lo
definen en su estar/actuando en ellas, de modo que se advierten formas preestablecidas
oalternas de habitarlo, por tanto se encuentran en construccién permanente de horizon-
tes de realidades.

;Cudl es laférmula neocolonial de la negacién del procesoy aporte indigena a las
epistemes sociales? La descalificacién epistémica al negar su posibilidad ontolégica
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y desencadenar una condicién de subalternizacion, al cuestionar no solo el valory la
eficacia de sus conocimientos, sino al colocarlo en la negacion de la existencia misma
alos sujetos portadores y producentes de tales conocimientos.

Estas complejas y duras operaciones de subalternidad y descalificacién se pro-
ducen bien sea en las formas de folklor o bien en la exacerbada idea de verdad, lo que
empobrece asi la idea de ciencia. También en nombre de la ciencia misma se estudian
afindeclasificarlos, ordenarlos y explotarlos. Resulta recurrente en las investigaciones
que hemos realizado encontrar a los sujetos hablando de las maneras en que se les
clasificay estigmatiza:

e “Nosotras no somos chamanes, ni brujas, como nos quieren decir, pero si
somos curanderas, mujeres que curamos con nuestras manos y nuestras
hermanas (plantas), algunos llegamos a ser nahuales, pero eso si es de aquli,
de nosotros”.

e “Nosotros no somos cahitas®, sino yoremes, mire, en nuestra lengua yoreme
decimos cahita cuando no hay algo... cuando no tenemos dinero, y luego
vienen y nos dicen que somos cahitas, y que hablamos cahita... Ni modo que
seamos los... no hay..”.

e “Mire, no quiero ser cortarollos, pero yo bailo porgue soy indio”.

La reprobacidn epistémica de las formas de conocimientos y construccién de sus
maneras de significacién se convierte en un instrumento privilegiado de la negacién
del pensamiento de los actores sociales indigenas, lo cual se traslada a operaciones
de invisibilidad y de negacién de sus existencias. Carlos Lenkersdorf (2002, p. 7), en
su libro Filosofar en clave tojolabal, inicia con una critica radical: “Filosofar en clave tojo-
labal es un tema fuera de lo comun, porque no se suele hablar de filosofar al referir-
se a los pueblos indigenas”. Los conceptos sobre elementos de conocimiento se defi-
nen para los indigenas como ‘cosmovisiones”y para los no indigenas como ‘ciencia y
teoria”. Pensar en las practicas de conocimiento de las sociedades indigenas en cuanto
sistemas complejos filosofico-politicos implicarfa un descentramiento y un giro deco-
lonial, tal como lo sefiala Nelson Maldonado:

La negacién de facultades cognitivas en los sujetos racializados ofrece
la base para la negacién ontolégica. En el contexto de un paradigma que
privilegia el conocimiento, la descalificacion epistémica se convierte en un ins-

trumento privilegiado de la negacion ontoldgica o de la sub-alterizacion. “Otros

20. Cahita es la denominacion lingliistica y antropoldgica de la lengua de los pueblos yaquis y mayos del
noroeste de México; en cambio, los pueblos de esta region se autonombran como yoremesy refieren a que
son hablantes de la lengua yoreme (Medina, 2007).
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no piensan, luego no son”. No pensar se convierte en sefial de no seren la
modernidad. Las raices de esto, bien se pueden encontrar en las concep-
ciones europeas sobre la escritura no alfabetizada de indigenas en las
Ameéricas. Pero pudiera decirse que tales concepciones ya estaban de an-
temano nutridas por la sospecha sobre la no humanidad de los sujetos
en cuestion. (Maldonado, 2007, p. 145)

Aunque se producen paradojas interesantes. Por una parte, la aseveracion
anterior estaria fuera del centro, de ahi que resulte “excéntrica” debido a que se coloca
en el alter-nativo de lo hegeménico, lo que le permite mirar los limites, los contornos
de los discursos de control y dominio, mirar la historia y a sus actores, al ser sujetos
presentes y actuantes. La intencién de utilizar estas nociones y categorias, asi como
las de filosofia, filosofar, episteme, conocimiento, realidad, racionalidad, teoria, con-
ceptos, memoria e historia, a fin de comprender los pueblos indo y afroamericanos, se
califica de irreverente y subversiva, pues al parecer les son negadas, ya que se conside-
ran comunidades aisladasy lejanas.

Por otra parte, en la paradoja sefialada también se establece en el extremo polari-
zante un excesivo sentido folkrorizado de las concepciones al instaurarlas como verdad
y conocimiento Unico y extremo, sefialando de forma generalizada el pensamiento
cientifico como “supuestamente occidental™®. En consecuencia, se necesita alterar
esta mirada y proponer un pensamiento radical, debido a que toca el problema de
fondo, desde su raiz; mas no hablar de esencialismos, sino de procesos, al reconocer
las alteridades histéricas que han dado lugar a sociedades contemporaneas comple-
jas como pueblosy naciones indigenas, con lenguasy territorios propios, producentes
de historias y memorias, conocimientos, concepciones de mundo, proyectos y uto-
pias, concepciones de espacio y temporalidad; todas estas son maneras de entendery
formar sujetos, es decir, producentes de formas de filosofar. ;Qué es entonces hacer
filosofia? Son formas de representar y actuar con argumentos, de demostrar y recrear
el pensamiento objetivandose en diferentes practicas sociales, lo cual significa que los
pueblos amerindios constituyen practicas tedricas de multiples realidades.

Estos procesos y tejidos del pensar reflexivo de las sociedades que forman otras
visiones de mundo nos ponen en términos de “accién, posibilidad, creacion, claves,
sefales”, los cuales recrean una mirada “interpretativa, discursiva, comprehensiva, en
movimiento”.

21 Véase la interesante disertacion de Escobar (2011) sPachamdmicos versus Modérnicos?
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Interpretar y construir caminos para

pensar otras epistemologias —

La propuesta consiste en elementos estructurantes, entre muchos de los indicios,
huellas, sefiales y procesos de acceder a formas de interpretary construir caminos para
pensar otras epistemologias; es decir, en entender otras acciones histérico-sociales y
sus mediaciones pedagdgicas y educativas, a través de las siguientes operaciones de
pensamiento como modos de historicidad:

e invertir la relacién de conocimiento, colocar en las mismas coordenadas de
conocimiento a los pueblos afro e indoamericanosy, desde ahf, indagar sobre
nuestras propias condiciones de humanizacién;

e metodoldgicamente, dialogar ante el conocimiento y la relacién de otredad
desde un nosotros;

e reconocery construir otros vinculos entre pensamiento y lenguaje;

e reconocer las distintas formas de “habitar el mundo’y de otras concepciones
de naturaleza humana y educabilidad: ser persona desde una memoria
colectiva, ‘cédmo volverse gente’”;

o realizar procesos de (auto)etnografiasy horizontalidades metodoldgicas.

Por medio de estas operaciones de pensamiento se da una construccién y
reflexién sobre la subversion de los conocimientos desde una y otra epistemologfa;

» o«

por ejemplo, desde conceptos tales como “trabajo de los santos”, “nuestro hermano

» » o« » » o«

venadd’, “hermana piedrita’, “mal de 0jo’, “norte indigena’, “toca hacer danzay peregri-
nacién’, “Don Goyo”. Concepciones que se tornan en otras dimensiones en la configu-
racién de conocimiento en sociedades amerindias contemporaneas. Asi, los significa-
dos son diversos: trabajar la milpa, es decir, nuestra madre tierra, trabajar los santos
(nuestros padres y madres, catélicos y de tradicion: ‘el costumbre”), o el trabajo de la
comunidad (de sustento, también politico-administrativo); asimismo, el supuesto,
que en muchos casos es peyorativo, de concebir a las sociedades indigenas que estan
marcadas por un politeismo—naturalista—y un “animismo’, o la definicion de “nues-

tra madre tierray la concepcién de territorialidad”.

Hemos experimentado que estas concepciones constituyen otras formas de con-
cebir el tiempo y el espacio, el cuerpo y la materialidad. Representan concepciones
fisicas, matematicas, bioldgicasy politicas articuladas en practicas de colectividad: en
comunalidad y minga?, las cuales (mas alla y a partir de las cosmovisiones indigenas

22 Véanse Escobar (2010) y Martinez-Luna (2014).
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y afroamericanas) gestan procesos de conocimiento, otras epistemologfas popularesy
étnicas, apelando en este caso a un México profundo.

A partir de “otras realidades”, desde otras epistemologias, desde otras maneras
de habitar el mundo, es viable confrontar la percepcion que de él hemos construido,
por lo que es posible potenciar este saber critico en la construccién de otras educa-
ciones, otras pedagogias u otras racionalidades, de manera que se forman otras
imagenes/imaginarios de las realidades sociales; por tanto, ese espacio de accién so-
licita replantearse criticamente las aproximaciones metodoldgicas y el potencial de
sus herramientas para la formacién de dispositivos que pongan en discusidén analitica
las representaciones e imagenes que se objetivan en el presente, a fin de reflexionar
criticamente sobre los procesos que las configuraron.

Un elemento relevante en esta propuesta es el reconocimiento de las practicas
de inversién simbdlica frente al colonialismo, en las cuales las formas de expresion
indigena responden a la interlocucién constante de la voz amerindia (Corona, 2010),
de su bdsqueda por la comunicacién/interaccion con los otros, unos otros que tienen
sus modos y formas, de tal manera que un ejercicio de subversién ha consistido en la
inversidén simbdlicay la alteracién permanente de las concepciones para su persisten-
ciay resistencia ante el propio colonialismoy dialogando con él para subvertirlo.

Reflexiones finales. Utopias indias: otras
(bio)politicas en la voluntad de ser sujetos
de experiencia de lo vivo y lo viviente .

Sélo si nos esforzamos a iniciarnos en la filosofia indigena con una vision
siempre holistica (que abarca el funcionamiento de toda la sociedad)

yuna vision siempre detallista (que explora el sentido de cada elemento,

de cada palabra en determinada situacion social) podemos llegar a
comprender, poco a poco, la forma indigena del ejercicio de la racionalidad [.. ],

los valores sociales y las funciones de los conocimientos factuales implicitos en ella.

Gasché (2010, p. 25)

Pensar la pedagogia como una construccion social cuyo ejercicio permita abrir
horizontes de sentido a la tarea de la formaciéon humana nos remite a situarnos en
perspectiva y revisar las experiencias pedagdgicas que han abierto rutas en América
Latina, a partir de una accién contextuada en los contornos sociales y politicos donde
han emergido.
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Considerar la pedagogia como en una metafora de tramay urdimbre nos lleva a
mirar el quehacer educativo de la sociedad en un tejido con los hilos del pensamien-
to humano que se han hilvanado a partir de pensar desde diversas aristas la realidad
humana; las que han surgido, principalmente, a partir de las contingencias propias de
unasociedad en conflictoy de dindmica constantes, y que no pueden obviarse cuando
la realidad exige un cambio de direccién a fin de atisbary concretar utopfas posibles.

Es vital en este sentido contextuar los hilos de la trama y del sentido a partir de
las experiencias histérico-politicas que las han configurado; la trascendencia de los
movimientos sociales indigenas en la emergencia de estas y, asi, con la experiencia a
cuestas, a partir de los hilos brevemente abordados, lograr que esta trama haga po-
sible atrapar los suefios, las expectativas y los horizontes que ayuden a configurar un
mundo de muchos mundos posibles. En palabras de Zibechi:

Las luchas de los movimientos y de las sociedades en movimiento pue-
den ser consideradas como una suerte de temblor que afecta a toda la
sociedad, tanto a los dominados —que modifican su lugar en el mun-
do— como a las clases dominantes, sus instituciones y sus estados.
Nada permanece en su lugar, todo se mueve, se adapta a la nueva situa-
cion. (Zibechi, 2007, p. 272)

La escuelaen cuanto instituciony espacio social es un lugar de disputa de concep-
ciones de mundo; frente a los disefios globales, irrumpen las miradas que consideran
que la diversidad es una condicién humanay, por tanto, no puede ser el lugar para
extender y homogeneizar una perspectiva sobre las practicas humanas y las formas
de entender el mundo; asi, entonces, no puede seguir siendo un lugar para continuar
con la reproduccion de las concepciones de mundo que naturalizan la estratificacion
humanay la desigualdad social, a partir de practicas de control y disciplina del cuerpo
y del ejercicio intelectual.

La educacion habra de considerarse, entonces, un lugar de mediacién de las ex-
periencias y practicas sociales que permitan generar miradas varias sobre el mundo
cuestionadoras, criticas y que permitan la reflexion; es decir, convertirla en un espacio
en el que la discriminacion, la violencia de género y la asimetria social no sean invi-
sibilizadas, sino el motivo para un imaginario radical y la construccion de horizontes
posiblesy deseables.

En funcién de la experiencia educativa que han vivido los pueblos originarios y
afroamericanos, los cuales han valorado el potencial transformativo de la educacién,
los diversos actores y movimientos sociales pugnan por darle direccién al proceso
educativo, de manera que sus concepciones, la racionalidad que les ha permitido
ser y estar en el mundo sean parte del curriculo, como contenido y experiencia de

126



OTRAS VIAS, OTRAS RUTAS PEDAGOGICAS ™

aprendizaje; esto implica entrar en un proceso de reconocimiento del otro como
portador de conocimientos, suefios y constructor de figuras de mundo.

Cerramos de manera apretada este capitulo debido al breve espacio disponible,
haciendo hincapié en la investigacién e intervencidén educativa y pedagdgica que reco-
nocemos: aquella que se caracteriza por ser dialdgica, horizontal-participativa, critica
y socialmente relevante, la cual reconoce no solo la diversidad, sino la multiplicidad y
las alteridades histéricas de contextos, asi como las geografias territoriales, politicas,
corporales y sociales. De esta manera, atiende la necesidad de lo complejo y lo con-
tradictorio, de las voces y los textos, de los intertextos producidos en la horizontalidad
del trabajo de investigacién. Por consiguiente, como sefala Pierre Bourdieu (1997),
“los conflictos epistemoldgicos son siempre, inseparablemente, conflictos politicos”.
Ademas, en el desacuerdo se encuentra la posibilidad de lo politico (Ranciére, 2007).

Enrazén alo anterior, en la apuesta formativa del didlogo critico y decolonial re-
side la capacidad de configurar sujetos pedagdgicos y en formacion pedagdgica, en
la medida en que la accién pedagdgica no implica “educar a los otros”, sino formarnos
en caminar la palabra, para un buen vivir, en la construccion de otros textos y de con-
textos compartidos y autocriticos, junto con nosotros mismos. A través de las utopias
indias nos encontramos frente al ejercicio de “la voluntad de ser sujetos y su actuar”
(Zemelman, 1992; 2011), ya que estos pueblos rompen con la inercia de lo conoci-
do, desplazando su marco a través de la apertura a otros lenguajes que constituyen
racionalidades ampliadas que se plantean la necesidad de incorporar nuevas dimen-
siones del sujeto. Se trata, entonces, de una lucha social para “dejar de ser lo que ahora
somos y asi ser lo que debemos ser” (Villoro, 2011). Frase que sefiala la lucha politica
actual indigena zapatista. De ahf que el conocimiento resulta un proceso multiple de
apropiacién y aprehension de la realidad, cuyo caracter central se encuentra en la po-
tencialidad de “dotar al sujeto de una capacidad para ubicarse en un momento histori-
coy poder reactuar sobre sus circunstancias” (Zemelman, 1992; 2011).

En esta reactuacién del sujeto sobre sus circunstancias mediante la transforma-
cién de los horizontes politicos retornamos con nuevas preguntas a estos necesarios
caminos planteados en este trabajo: los horizontes de las utopias indias, en los que
0, como raices y contornos de los territorios

las movilizaciones indigenas de este sig
de las memorias, en cuanto espacios colectivos de alquimias entre silencios, palabras
e inéditas formas de recordar, condensan el movimiento que transitany remiten “a las
ausencias no narradas, a la expresién publica de lo olvidado o acallado para buscar
dar fundamento a lo que puede ser y se desea en términos de sus reivindicaciones
y proyectos politico’ (Cerda, 2012, p. 157). Asf, “la memoria de lo que no se cumplié’
constituye la prefiguracién de una condicion contemporanea que sefala horizontes
de posibilidad, en los cuales,
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la utopfa india es un suefio del pasado inacabado hacia adelante;
pasado que se vuelve refugio de los deseos prohibidos, reivindicacién
de la injusticia del presente, recuperacién del proyecto social truncado,
concrecién de las aspiraciones sofocadas. En la reconquista de ese pasa-
do para el futuro, que es utopia, se agita la conciencia que impulsa a los
pueblos indios. (Barabas, 2002, p. 220)

Al reconquistar el pasado y expandir el presente como derecho a la existencia
misma por los caminos del conocimiento se hacen mundos posibles. Al parecer, en
esta reapropiacién se encuentran el tiempo para contar, para narrarse a si mismos
como pueblos, en la capacidad del cultivo de “la forma misma en que cultivan la prac-
tica de las utopfas, y de las politicas emancipadoras.” (Gonzalez-Casanova, 2011, p. 14).

I COLOFON: BUEN VIVIR/PLURALISMO
EPISTEMICO/POSDESARROLLO COMO RETOS
EPISTEMICOS PARA DESCOLONIZAR LA
EDUCACION

En primer lugar, el vivir bien es como el principio esperanza.

Nuevamente se abre un horizonte utopico [...].

Elvivir bien es el supuesto transversal de la transicion pluralista.

Es la motivacion primordial de las transformaciones pluralistas

del Estado y la sociedad. Exige la conformacion de epistemologias de

la vida, que desplieguen saberes y conocimientos vitales, que valoricen

la vida, los ciclos vitales, la reproduccion de la vida. La transicion es hacia
el potenciamiento de la vida en contra de estructuras y relaciones de poder
que extraen la energia de las formas de vida y la conducen a la muerte.

(Prada, 2012)

Es indispensable concebir los proyectos que genera el campo fértil del buen vivir/
vivir bien como un acontecimiento politico que irrumpe a partir de conceptuaciones
y principios filoséfico-politicos, de matrices de pensamiento que generan la articula-
cién dinamica de “ensamblajes ontolégicos alternos” (Loera, 2015, p. 4), los cuales, a su
vez, producen una serie de grietas en las formas de pensamiento moderno.

128



OTRAS VIAS, OTRAS RUTAS PEDAGOGICAS ™

El buen vivir como campo, a partir de los principios de potencia (voluntad), de
horizonte utépico, de transversalidad de “la transicion pluralista’, en condicion y sen-
tido epistémico, es un ejercicio posible para el “despliegue de saberes y conocimientos
trascendentes”. Por lo que buen vivir como contorno epistémico y perspectiva conduce
“no solo a potencialidad utépica’, sino a procesos de resistencia creativa, de produccién
de nuevos sentidos. Si algo produce el buen vivir y sus acciones frente a las politicas
homogeinizantes es que cuestiona su nlcleo duro de accién, su condicion de inter-
pelacion como gran proyecto civilizatorio de la modernidad, basado en dos pilares
centrales: “desarrollo y progresa’; en este sentido, se trazd el esbozo de ciertas discu-
siones entre el posdesarrollo y el campo del buen vivir. Por razones de espacio no fue
posible incluir la discusion fundamental en torno a la articulacién ontolégica a partir
del dmbito de la construccién de opciones de futuro, a las concepciones civilizatorias
y a los sentidos de otras historias/de otras memorias, en el ejercicio de (bio)politicas
alter-nativas.

De tal suerte que apuntamos horizontes de cierre y apertura al interrogarnos
sobre el vinculo educativo y la accion de otras vias, otras rutas pedagdgicas, en las que
el buen vivir como perspectiva ontoepistémica indigena nos permite repensar el es-
pacio de la insumisién de memorias y de utopias posibles como ejercicios descoloni-
zadores (el titulo de este trabajo). Compartimos, asi, de nuevo junto con Radl Prada,
las preguntas: sPor qué dedicarnos a la epistemologia? ;Por qué tratar la relacién en-
tre epistemologfa y descolonizacion?” (2013); ciertas aperturas se sefialan al intentar
argumentar de manera reflexiva:

Interpretando a la episteme como suelo de donde emergen los procesos
conformadores de saberes. Entonces la episteme viene a ser condicion
de posibilidad histérica de los conocimientos y saberes. En relacién a la
segunda pregunta, dijimos que la construcciéon de un pensamiento pro-
pio, un pensamiento emancipatorio, un pensamiento critico del poder
y de la colonialidad, requiere desplazamientos y rupturas epistemo-
|6gicas radicales. En este sentido, la critica a la episteme moderna y la
transicion a una episteme de-colonial y pluralista en un nuevo horizonte

civilizatorio son tareas indispensables. (2013, p. 94)

La funcién formativa de todo proceso educativo nos conduce a una discusion
de los horizontes y las practicas de conocimiento, asi como de los sentidos sociales
y politicos de estos, de ahf la pertinencia del buen vivir, las criticas producidas por las
vertientes del posdesarrollo y sus intersecciones, junto con el reconocimiento de
las acciones en los espacios producidos entre los margenes del reconocimiento de las
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dimensiones epistémicas de diversas matrices de pensamiento de nuestros pueblos.
De esta forma se construyen los lugares de disputa en los contornos, en las fronteras
yen la posibilidad de gestar la emergencia de otras posibilidades sociales de existen-
cia. Asi, entonces, para afrontar los Retos epistémicos para descolonizar a la pedagogia y a
la investigacion. Nuevos espacios de aprendizaje en la formacion docente y de profesionales de
la educacion —territorios de esperanza— (Medina, 2019-2022), requerimos de la potencia-
cién de los campos del buen vivir, en la comprensidn sentipensante de los complejos
caminos de conocimiento en las filosofias, las epistemes, las memorias y las utopias
de las sociedades indigenas contemporaneas. Es a partir del reconocimiento de estas
sabidurfas que es posible gestar el camino, las rutas, los mapeos y las geografias con
el propésito de construir otras maneras de conocer, de investigar, de educar formando
desde otras pedagogias que parten de las faenas, los caminos y las rutas comunales en
la gestacion de procesos de nuevas semillas y posibilidades.
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I RESUMEN

= | presente capitulo expone una experiencia de investigacion pedagogica realiza-
== da por las estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Fundacién
L— Universitaria del Area Andina, a partirla propuesta educativa del Liceo Femenino
de Cundinamarca “Mercedes Narifo’, la cual se enfoca en el restablecimiento de los
derechos de los nifios y de las nifnas, hijos de las madres victimas del conflicto armado
y las estudiantes del programa Diasy noches de amory pazsiempre.

Palabras claves: educacion, vivir/convivir, bienEstar.

Educacion para vivir/convivir en paz y libertad para habitar dignamente el presente que habitamos.

Erick Ariza Roncancio

FIGURA 1.
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A partir de la propuesta educativa del Liceo Femenino de Cundinamarca
Mercedes Narifio, enfocada en el restablecimiento de los derechos de los nifios y de las
nifas, hijos de las madres victimas del conflicto armado y las estudiantes del progra-
ma de Dfas y noches de amory pazsiempre, y centrada en la educacién como el alma
y lavoluntad de progresar, cumplir los suefios, proteger el cerebroy cambiarla vida de
los nifios, jévenes y adultos, se brindan las herramientas que exigen estos para triun-
far, asi como se busca garantizar una coexistencia préspera, equitativa, libre, felizy en
paz, en otras palabras, en bienEstar. A fin de conseguir este objetivo es preciso generar
una revolucién de la educacion, desde sus procesos de aprendizaje y ensefanza, que
sean la esencia, el sentido y el ser de este espacio relacional de entrecruzamiento del
lenguajey las emociones.

Las estudiantes de la Licenciatura en Pedagogfa Infantil de la Fundacién Universi-
taria del Area Andina realizan su propuesta de intervencién pedagégica con los nifios,
las nifias y las mujeres de acuerdo con esta y se contemplan las dindmicas con las que
se han dado los procesos de desarrollo de la sociedad moderna, desde los espacios
politico, social, econémico y, por supuesto, en el campo educativo.

Por tanto, el paradigma educativo se encuentra en un proceso de cambio que
obliga a todos los actores de la sociedad a pensar la educacion, construir y vivir la es-
cuela de una manera méas plena, creativa y equitativa, lo cual nos convoca a replantear
el concepto mismo de escuela desde perspectivas diferentes y de tal manera que per-
mita alos nifosy alos docentes en formacién encontraren la educacién las soluciones
necesarias parasu desarrollo. Esto no solo con respecto a los contenidos escolares, sino
en relacién con la creacién de escenarios y oportunidades de aprendizaje con miras a
activar cotidianamente la inteligencia y estrechar asf los lazos entre razén y emocion,
lo que posibilite la construccidén de su propio sery el reconocimiento y la aceptacién
de su lugar en el mundo.

Ahora bien, el docente en formacion como agente transformador de realidades
sociales tiene el compromiso de incorporar, en sus practicas pedagdgicas, nuevas
didacticas que le permitan reconocer los nuevos contextos educativos, asi como
mejorar sus procesos y sus actos de ensefianza; a su vez, debe estar en capacidad de
asumir los retos que a diario le impone la sociedad del conocimiento con la tecnologia,
articular e implementar en sus acciones académicas la investigacién educativa como
estrategia para el desarrollo de competencias, conocimientos, destrezas, habilidadesy
actitudes para viviry convivir, fundamentales en la formacién integral de los nifos y las
ninas de la época actual. Tener escenarios educativos en diferentes contextos produce
de manera permanente transformaciones, las cuales deben generar reflexiones que
motiven e incentiven a docentes y estudiantes a propiciar comunidades de indagacién
que fortalezcan los procesos de investigacién en la escuela.
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Las experiencias cotidianas deben sistematizarse a fin de contemplarse como
punto de referencia a la hora de hacer la autoevaluacién del proceso de ensefian-
za-aprendizaje, con el fin de propiciar un pensamiento critico que permita reflexionar
y reformular los procesos que enmarcan la ensefianza y el aprendizaje que nos lleven
alareconstruccién de nuevas practicas pedagdgicas, las cuales respondan a las necesi-
dades presentes, de manera que entren alli en juego la teoriay la realidad educativay
estas tengan en cuenta el contexto educativoy las necesidades de quienes habitan los
espacios de las aulas para conversary construir, mas que una politica estatal, un verda-
dero proyecto para sembrar vidas y reforestar corazones. Es un orgullo coparticipar de
esta noble misién, con la certeza de que la educacion tiene el poder no solo de cambiar
lavida de las personas, sino la de transformar algo mucho mas grande: la sociedad.

El proyecto aplicado del Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifo tie-
ne como desafio cerrar la brecha de inequidad dentro de los cuales esta formar seres
humanos que se conozcan y respeten a si mismo, y a los otros como legitimos otros en
la convivencia, quienes asuman y valoren su identidad, reflexionen y se responsabili-
cen éticamente de sus propios actos, tengan la capacidad de reconocer sus debilidades
y fortalezas, tengan confianza y conviccién en sus capacidades, sean concluyentes y
persistentes, reconozcan como legitimos iguales en dignidad y en derechos a todos los
seres humanos, que sus relaciones con personas y culturas sean empaticas cognitiva
y emocionalmente, sepan trabajar en equipo y tengan capacidad de liderazgo, tengan
apertura y flexibilidad en la solucién de conflictos, favoreciendo el didlogo, la razény
la negociacién justay consensuada, cuiden de su salud fisica, mental y espiritual, ten-
gan el poder de tomar decisiones racionales y solidarias que les permitan adaptarse
con habilidad y validez a los cambios de su entorno y sean capaces de delineary llevar
a la practica un plan con miras a construir una vida plena y digna para habitar este
presente.

Seres humanos que se ubiquen y procedan en consecuencia con sus propios
valores, actuando éticamente y conviviendo con su entorno natural y social de modo
armonico, conozcan, comprendan y respeten la ley, el Estado social de derecho, la
ciudadania, la democracia y los derechos humanos, y sean amplios conocedores y
promotores del enfoque diferencial (igualdad de género, condicién socioecondémica,
discapacidad, la diversidad étnica, cultural, politica, religiosay linglistica del paisy del
mundo); en fin, que se apropien de las historias gue nos conectan, nos dan identidad
y pertenencia a un territorio.

Desde esa miraday comprometidas con la propuesta institucional, nuestras estu-
diantes centran el desarrollo de su ejercicio pedagdgico en actividades dirigidas a los
nifios, las nifas y las mujeres, mediadas por el juego y la afectividad “amor” plantean
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que el ser humano se desarrolla como un elemento integrado a la sociedad, al partici-
par en esta de manera activa. Ademas, es esta sociedad la que dictard las normas, las
actitudes y los valores que guiaran el desarrollo afectivo de la personay las pautas de
su aprendizaje. Razén por la cual podemos afirmar que entre ser humano y sociedad
lo que se produce es una interrelacién y una relacién mutua en la que las acciones del
individuo influirdn en la sociedad y viceversa.

Dentro de la metodologia propuesta por las estudiantes se encuentra recono-
cer que el ser humano tiene la necesidad de crear conexiones con las personas que lo
rodean: desde los mas pequenos que necesitan del adulto para su propia superviven-
cia hasta los mayores que crean vinculos afectivos con los mas cercanos, de modo que
llegan a crear un ndcleo familiar y social. Por esto proponen que, desde la institucién
educativa, se creen estas conexiones entre las personas, con el fin de formar ciuda-
danos seguros y con confianza en si mismos, de manera que sean capaces de fijary
alcanzar objetivos y logros personales que les permitan subsistir en un mundo cada
vez mas globalizado.

Se reconoce también que el nifio alcanza su integridad biolégica senso-motora,
emocional e intelectual cuando vive en total aceptacién y confianza, de modo que
crece como un ser amoroso, fisica, emocional e intelectualmente, en conciencia ope-
racional de su corporalidad y adquiere su conciencia de si'y su conciencia social. Asf, el
nifo crece en conciencia operacional de su corporalidad cuando crece en una dindmi-
cadeamoryjuego, enun primer momento con lamadrey el padre, dentro de un clima
de confianza, no de competencia, de autoaceptacion y autorrespeto, lo que le posibili-
ta su propia aceptacidny la aceptacion de los otros en la coexistencia que constituye el
dominio de las relaciones sociales que forman parte de la vida social.

La afectividad amory el juego, como lo menciona Del Pozo (1981),

para favorecer el desarrollo afectivo-emocional, conviene que el nifo
trabaje en grupo y se relacione con sus iguales, de este modo el afecto
entre los miembros del grupo ird creciendo y sucederan diferentes emo-

ciones durante el tiempo que pasen juntos.

Son modos esenciales del vivir humano, considerados elementos basicos consti-
tuyentes en la historia evolutiva de nuestro origen. El amor, como la emocién que hace
que el otro surja como un legitimo otro en coexistencia con uno, va con la ternuray la
sensualidad; el juego como un modo de vivir en el presente, favoreciendo la apertura
sensorial, con plasticidad conductual y con gozo del existir, del hallarse, del estar.
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FIGURA 2.

La afectividad amory el juego son maneras de vivir, modos de relacién, dominios
de espacios y acciones relacionales, aspectos basicos del vivir y el convivir de la vida
humana desde la infancia hasta la adultez. Desafortunadamente, con la aparicion de
la cultura patriarcal en detrimento de la cultura matriztica se interfiere el juego y el
amor como modo legitimo de la confianza en el vivir humano y aparece la negacion
del uno por el otro, la competencia y la lucha por el territorio y la sobrevivencia. Hoy
nos convocamos a apostar por el desafio de la recuperacion del entrelazamiento es-
pontaneo del amory el juego como elementos basicos de un modo normal de vivir
humano. Desde la escuela se impone la gran tarea de hacer posible que los nifios crez-
can mientras desarrollan el fundamento de su conciencia de si'y su conciencia social,
desde su propia estructura psiquica, soportada en el respeto por si mismos y por el
otro en un mundo cambiante. Esto de manera que evite a los nifios buscar fuera de si
su propia realizacién humana, en el dmbito de las cosas y las apariencias, elementos
externos que enajenan sus vidas, impiden y deslegitiman su propio ser, y lo reducen
asfaunairrealidad existencial, de modo que degradan su vida en la apariencia ficticia
y la enajenacién; pensemos el vivir en el amory el juego, inmersos en la sensualidad y
la ternura como dimensiones de la existencia humana para habitar dignamente esté
presente en bienEstar.

Desde sus inicios, el juego ha estado presente en la historia de la humanidad y ha
desempefiado un papelimportante en el proceso de lainteracciony lasocializacion de
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las personas, en especial de los nifios y las nifas, pues en el juego ellos y ellas constru-
yen, imaginan, comparten, suefian y proyectan para el futuro. El juego es un encuentro
consigo mismo y con los otros; es el medio por el cual se descubre su personalidad,
manifiestan sus sentimientos, sus emociones, su esencia, su existir y es un tiempo
que el ser humano dedica para si mismo, a sofiary a dar un espacio a su imaginacion.
Permite desarrollar la espontaneidad y la creatividad, es un espacio que les posibilita
descubrirsus habilidades, destrezasy debilidades, asi como sus gustos, suefios y hasta
temores, miedos y situaciones poco agradables. En este sentido, a aprender a conocer-
sey desarrollar todo su potencial de manera integral.

Virginia Romero y Montse Gémez (2010) definen al juego como una,

actividad necesaria para los seres humanos teniendo suma importancia
en la esfera social, puesto que permite ensayar ciertas conductas socia-
les; siendo, a su vez, una herramienta til para adquiriry desarrollar ca-
pacidades intelectuales, motoras o afectivas. Todo ello se debe realizar
de forma gustosay placentera, sin sentir obligacion de ningtin tipo y con

el tiempoy el espacio necesarios.

El juego entonces es para nuestros estudiantes de practica una herramienta
importantey Gtil para adquiriry desarrollar capacidades intelectuales, motoras o afec-
tivas que no busca transmitir un cimulo de informacién, sino habilidades para la vida,
por las que se aprenda divirtiéndose, desde el colectivo, el estar con otros, haciendo,
desde el didlogo de saberes y de culturas, se aprenda desde el sentiry el pensar.

En el marco del juego los nifios y las nifias exploran y conocen el mundo que los
rodea, pero esa lectura del mundo solo es posible a través de los sentidos, pues cada
uno, de acuerdo con su experiencia y percepcidn, utiliza la audicién, el tacto, el olfa-
to, la vision y el gusto para explorary relacionarse con el mundo que nos rodea. Son
estos sentidos los que nos permiten recibir informacion. A través de los sentidos los
ninosy las nifas pueden comprenden mejor las cosasy las experiencias sensoriales les
ayudan a identificar olores, distinguir sabores, reconocer sonidos, diferenciar colores,
conocer texturas, exponer sentimientos y emociones, pero ademas provocan oportu-
nidades valiosas de aprendizaje.

Como soporte tedrico-conceptual para el desarrollo de las intervenciones las
estudiantes de practica toman los referentes que el Liceo les facilita, tales como el con-
cepto del juego.
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TABLA 1.

Teoria funciones del juego

Primero considerd que era un espacio de libertad y
satisfaccion de impulsos instintivos de caracter erdtico.
Pero mas adelante relacion6 el juego con el gran con-
flicto entre el instinto de vida y de muerte, relacionan-
dolo con las tendencias agresivas en algunos juegos.

Eljuego es un lenguaje

Sigmund Freud psicoanalitica ; .
del inconsciente

La eleccion y el desarrollo del juego se realiza a partir
del apego del nifio a ciertas figuras y objetos, objetos

Donald Winnicot Psicoanalitica transicionales. Sobre estos objetos proyecta represen-
taciones mentales, a fin de conciliar la realidad con el
mundo interno.

El juego es una funcién cognitiva centrada en la per-
manente bdsqueda manipulativa y exploratoria.
A través del juego el nifio puede practicary asimilar si-
tuaciones de la realidad, es la funcién simbdlica.

Jean Piaget Cognitivo

Através del juego el nifio construye su aprendizajey la
propiarealidadsocialycultural.Eneljuegoseimpulsael

Lev Vygotsky Sociocultural desarrollo mental del nifio, de modo que es el juego
el “4rea de desarrollo proximo” en el que necesita de
los otros para desarrollarla.

El juego es una actividad comunicativa entre iguales
que permite reestructurar continuamente sus conoci-
mientos. Los juegos de manipulacién de instrumentos

Jerome Bruner Cognoscitiva tienen mas potencialidad cognitiva que la instruccion
olaobservacion. Ademas, facilitan las destrezas motri-
ces y la transferencia de habilidades, como, por ejem-
plo, la resolucién de problemas.

Fuente: elaboracion propia con base en Redondo (2008, pp. 3-5).

Si bien es importante reconocer que el nifio a través del juego desarrolla habili-
dades cognitivas, motoras, sociales y de lenguaje, segin Mora (2012), los mecanismos
cerebrales de la curiosidad se ponen en funcionamiento a los pocos meses de nacer.
Eljuego en el nifio se produce utilizando esos mecanismos de la curiosidad que estan
conjuntados con la emocién, la recompensa y el placer. Asi, por medio del juego el
nifo realiza casi todos los aprendizajes posibles.

Ademas, con el juego se producen las emociones. Es en este momento cuando
el nifio puede experimentar abiertamente sus emociones y aprende a controlarlas.
Razén por la cual el juego debe de ser libre pero controlado y, cuando sea necesario, el
adulto tiene que brindar herramientas a fin de que el nifio pueda conseguir estrategias
dirigidas al control emocional.

Para el ejercicio pedagdgico de nuestras estudiantes en el Liceo y de acuerdo con
los lineamentos institucionales, se establece el juego como un medio que aporta a
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la educaciény a la crianza de nifios y nifias, porque al jugar aprenden a encontrarse
con los demas, a manejary a resolver conflictos, a identificar pautas de conducta so-
cial tales como la participacidn, la aceptacién del otro, el didlogo y la inclusion, en fin,
aprenden a convivir. Con el juego se puede desarrollar en los nifos y las nifias valores,
principios y habilidades, incluso la capacidad de superar la frustracién comprende las
relaciones reciprocas o las formas de actividad conjunta que establecen las nifiasy los
nifnos consigo mismos, con los demas, con los entornos naturales, fisicos, sociales y
naturales en los que ocurre su desarrollo.

Los nifosy las nifias que pertenecen al proyecto han sido de alguna manera toca-
dos por la infamia del conflicto, han tenido que vivir el desarraigo (rechazo social), la
pérdida de sus costumbres ancestralesy se han acoplado a una diversidad de acciones
adultas y fuera de contexto que no les permiten gozar de la emocién del juego, del
amory lavida plenamente, tal como lo menciona la Revista Latinoamericana de Ciencias
Sociales, Nifiez y Juventud (2011):

Colombia ratificd en 1991 la Convencidn sobre los Derechos del Nifio; sin
embargo, sélo hasta el afno 2006 se expidid un nuevo Codigo de Infancia
y Adolescencia que adecta la legislacion a los compromisos internacio-
nales. Este marco juridico que pretende establecer condiciones para el
ejercicio de los derechos de nifios, nifias y adolescentes, se enfrenta a un
entorno institucional con una larga tradicion caracterizada por el asis-

tencialismoy basada en el llamado paradigma de la situacién irregular.

Los actores le deben dar prevalenciaala aplicacién de este principio de proteccién
integral, el cual se constituye en torno a cuatro ejes fundamentales: el reconocimiento
de nifios, nifias y adolescentes como sujetos de derechos; la garantfa, que se relacio-
na con la generacién de condiciones favorables que permitan el ejercicio integral de
los derechos por parte de toda la poblacién infantil y adolescente; la prevencion de
las amenazas, que se proyecta hacia aquellos nifios, nifias y adolescentes que estan
en riesgo de vulneracién de derechos y, por dltimo, el restablecimiento inmediato de
derechos vulnerados, en los que el Estado tiene la responsabilidad de intervenir con
celeridad a fin de garantizar la superacion de situaciones de vulneracion; la prevalen-
ciadederechos, que tiene susustento en el articulo 44 de la Constitucién Politicay con-
siste en darle un lugar preferente a los derechos fundamentales de los nifios y nifias,
en los casos en los que estos entren en conflicto con los de otros ciudadanos y ciuda-
danas; la corresponsabilidad, la cual incorpora un nuevo enfoque del papel del Estado
como garante principal de esos derechos, obligacién que no puede ser de caracter sub-
sidiarioy que comprende acciones de atencién, cuidado y proteccion de forma concu-
rrente con los demds actores sociales. Los ajustes juridicos eran necesarios, mas no son
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suficientes frente a la critica situacion de la poblacién colombiana menor de dieciocho
anos, por lo que este cambio normativo es solo una etapa del camino que el pais debe
recorrer para cumplir con los compromisos en materia de garantia de los derechos de
ninos, nifias y adolescentes. Resulta entonces prioritario dinamizar y transformar el
andamiaje institucional del Estadoy las culturas organizacionales de las instituciones
que tienen competencia en la garantia integral de los derechos de nifios, nifas y ado-
lescentes, con el fin de avanzar en los mandatos que establece el nuevo cédigo.

En atencién a esa necesidad, el Liceo abre también un espacio guiado por las es-
tudiantes de la Licenciatura en Pedagogia infantil que le permite a los nifios y las nifias
usar el arte, el juego y la cultura como herramientas que propenden a la reparacién
simbdlica y, al mismo tiempo, potenciar la construccién y reconstruccién de sus reali-
dades, asi como hacer memoria de su pasado reciente y, de esta manera, comprender
que elamor, laternuray el perdén son realidades posibles en el sentido familiar, social
y cultural, con lo cual exploran el medio, construyen diversos conocimientos y mundos
fantasticos que les permiten la diferenciacion de los espacios imaginarios, naturales
reales y los construidos por el ser humano-adulto. Asimismo, con la creatividad y cu-
riosidad, por medio de la experimentacién del juego, el nifio conoce, maneja y respeta
las reglas y principios que va interiorizando y pone luego en practica en la casa, en el
colegioy més adelante en su trabajo. Serdn seres humanos creativos con sentido de lo
estéticoy sensibilidad porla cultura, las artes, la conservaciony el respeto por el medio
ambiente, con auténtico sentido de actor social participante, éticamente responsable
en la vida publica y los asuntos de todos, coadyuvando al adelanto sustentable de su
comunidad, su pueblo, suregién, su pais y el mundo.

En otras palabras, parafraseando a Maturana, el reto que nos convoca como
educadores es educar a fin de sentir pensar, es decir, educar para la felicidad desde la
vivencia del amory la sabidurfa con un alto sentido de lajusticiay la solidaridad por el
otro como unigualamf.

Otro grupo de nuestras estudiantes participé del proyecto pedagdgico que se
implementa con Diasy noches de amory pazsiempre, el cual atiende, desde la modali-
dad semipresencial, la construccién colectiva de una serie de materiales pedagégicos:
“Sentiry pensar para vivir/convivir’. Esta dirigido a aquellas personas que han retoma-
do su proceso de formacién en el contexto educacional de jévenes, adultos prematu-
ros y adultos, sobrevivientes del conflicto armado, entre otras. El programa abre la po-
sibilidad de transformar cognitiva, procedimental y actitudinalmente a todas y cada
de las personas que, sin importar su edad o condicién particular, participan en él con
un amplio enfoque diferencial; de esta manera, los conocimientos, las experiencias y
las practicas se incrustan en la cotidianidad que se vive dentro y fuera de las aulas, en
el mundo de la productividad y el trabajo.
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“Sentiry pensar para vivir/convivir’ se constituye en una herramienta pedagégica
y didactica, a fin de posibilitar ambientes de aprendizaje inundados de significacion
y de vivencias que fortalezcan el aprender a trabajar de forma colaborativa en inte-
raccion con los otros y el aprender a vivir para convivir, lo que posibilite el aprender a
conocer, pensar y comprender la realidad, construir conocimiento desde el desarro-
lloy la apropiacién de las estructuras mentales necesarias para afrontar con éxito los
nuevos desafios de la naturaleza, la sociedad, la cultura y la tecnologfa, a fin de vivir
dignamente este presente.

Para nuestras estudiantes de Licenciatura en Pedagogia Infantil, la educacién de
adultos busca la sustitucion de actitudes negativas por otras positivas con miras al
desarrollo equilibrado, arménico e integrado de las personas. Asi, pues, la formacion
del adulto se configura como una pedagogia antropolédgicay psicolégica que tiene por
objeto la vida fisica, intelectual, afectiva, espiritual y social a lo largo de las edades del
adulto.

La educaciéon de adultos también interviene en aquello gue es social en cada in-
dividuo. En este sentido, se dirige a aquellos adultos que buscan adquirir aptitudes
y conocimientos vinculados con la accién comunitaria. Se pretende preparar para lo
social al orientarlo en su proceso de adaptacién o para la intervencién que le permi-
tira relacionarse y participar critica, consciente y constructivamente en el mundo de
los valores, en las actividades y las responsabilidades que le corresponden en cuanto
adulto. La educacién de adultos, por tanto, extiende aqui su accion a todo el grupo o
comunidad en la que viven los individuos.

La educacién de adultos ofrece la posibilidad de realizar los estudios que en cada
contexto se consideren basicos para las personas que en su momento no tuvieron la
oportunidad de realizarlos. Estos estudios suelen complementarse con experiencias
formativas de tipo cultural.

Esta accion también pretende habilitar al adulto al brindarle los medios que
necesite para que pueda acceder a niveles superiores del mismo sistema. Desde una
perspectiva mas amplia que la meramente laboral, en esta funcién se contempla tam-
bién la posibilidad de adaptarse a toda suerte de cambios producidos por la socie-
dad ensu desarrollo. El adulto ha de poder, cuando en el transcurso de su vida lo crea
oportuno, dedicarse en jornada completa o parcial a su propia formacién profesional,
cultural, social y personal, entre otras.

Dentro del contexto de la educacién permanente, la educacién de adultos tiene
una muy concreta dimensién de educacion para el ocio. De hecho, un gran ndmero
de actividades de formacion intelectual, artistica, etc., tienen lugar en nuestro tiempo
libre. Por esta razdn, se insiste en la necesidad de poner a disposicion de cada uno los
medios que sean necesarios para el desarrolloy el enriquecimiento.
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1 LAPOLITICA EDUCATIVAEN ELNUEVO
CONTEXTO

FIGURA 3.

Uno de los aspectos sustantivos de las sociedades democraticas, por haberse
convertido en factor de legitimacién social, es la extension de la escolarizacion basica
plblica, obligatoriay gratuita a todos los miembros de la comunidad, independiente-
mente de su condicién social, su raza, religién o género.

os presupuestos de la filosoffa de la Ilustra-
cién, las formaciones sociales democraticas y, con mayor énfasis aquellas gobernadas
por ideas socialdemdcratas, han considerado la escuela obligatoria y gratuita como
un servicio pablico fundamental, puesto que la formacion de todos los ciudadanos en
una misma institucién y con un curriculo comprehensivo era el requisito imprescin-
dible para garantizar una minima igualdad de oportunidades que legitime la “inevi-
table”—aunque con frecuencia escandalosa desigual— distribucién de los recursos
econémicosy culturales.

Al asumir, al menos retéricamente,
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Sin embargo, a pesar de la influencia satisfactoria de la escolarizacién en la for-
macién de la mayorfa de los ciudadanos, numerosas investigaciones e informes han
puesto de manifiesto que las adquisiciones y desarrollos que provoca la escuela estan
profundamente relacionados con factores socioculturales que determinan la desigual
distribucion econémica de la poblacién, de tal manera que el factor que explica con
mayor claridad las diferencias en el desarrollo cognitivo y académico de los estudian-
tes lo configuran las desigualdades socioculturales del contexto familiar.

Por otra parte, como afirman, entre otros, Varela (1991), lllich (1974) o Foucault
(1982), la escolarizacién obligatoria de la poblacién ha traido otras consecuencias,
deseadas o no, dignas de ser estudiadas para comprender los efectos reales de la
institucién escolar. Con lamentable frecuencia la vida en la institucion escolar ha
estado presidida por la uniformidad, el predominio de la disciplina formal, la autori-
dad arbitraria, la imposicién de una cultura homogénea, eurocéntrica y abstracta, la
proliferacién de rituales de conocimientos fragmentados, incluso memoristicos, sin

sentido y distanciados de los problemas reales, lo cual, légicamente, ha provocado
aburrimiento, desidia y hasta fobia a la escuelay al aprendizaje.

La importancia del ausentismo, el abandono y el fracaso escolar, asi como la con-
ciencia generalizada de la ineficacia de la escuela como promotora de aprendizajes
duraderos, significativos y relevantes para el desarrollo auténomo de los ciudadanos,
ha generado constantes y meritorias iniciativas pdblicas y privadas de cambio y re-
forma de la escuela y del sistema educativo, en la bdsqueda de la perdida y deseada
relevancia, de manera que se ha dado lugara propuestas bien diferenciadas de politica
educativa general y de experiencias concretas de innovacién educativa.

Ahora bien, en las Gltimas décadas del siglo xx, las propuestas e iniciativas de re-
formas del sistema escolar no se encuentran motivadas tanto por la conciencia de las
insuficiencias cualitativas del sistema o suincapacidad para facilitar el desarrollo edu-
cativo de ciudadanos auténomos como por las exigencias imperiosas e insoslayables
de la economia de libre mercado. Las politicas neoliberales proponen el desmantela-
miento del Estado de bienestary la concepcién de la educacién no como un servicio
plblico, sino como una mercancia de destacado valor sometida a la regulacion de las
relaciones entre la ofertay la demanda.

A fin de entender las peculiaridades, la naturaleza y las consecuencias de estas
florecientes propuestas neoliberales sobre la desregulaciény la privatizacién del siste-
ma educativo, es necesario analizar con mas detenimiento las exigencias que la socie-
dad posmodernay la economia de libre mercado plantean en la actualidad al sistema
educativo, en general, y a la escuela en particular.
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El mercado reproduce e incrementa de forma interesada las desigualdades de
origen, de modo que los nifios, las nifias, los jovenes y los adultos de clases favoreci-
das tendran incomparablemente mejores condiciones y recursos para su desarrollo
intelectual en centros de primera categoria, con lo que se condena a los estudiantes
de clases desfavorecidas a la discriminacion, a la marginacién e incluso a la exclusion
del sistema en los casos mas extremos, por cuanto las diferencias econémicas y cultu-
rales se convierten a la salida del sistema educativo en desigualdad en el desarrollo de
conocimientosy capacidades de comprensién e intervencién, es decir, en desigualdad
de oportunidades para toda la vida. Las desigualdades contextuales se convertirian en
desigualdades personalesy profesionales definitivas.

1 LAEDUCACION PERMANENTE

La educacion permanente o a lo largo de toda la vida ha sido declarada como la
clave del siglo xxi. Este concepto, apropiado magistralmente por Garcia Marquez en
Colombia, comienza a pasar de la utopfa a la realidad. Se trata de una educacién que
vaya desde la cuna hasta la tumba, inconforme y reflexiva, nos inspire un nuevo modo
de pensary nos incite a descubrir quiénes somos en una sociedad que se quiera mas
asimisma.

De hecho, cuando hablamos de educacién permanente lo que queremos decir es
que se puede condensar en los siguientes tres puntos:

e es una respuesta al hecho critico de que en nuestra sociedad ya no es
suficiente concentrar el aprendizaje en los niveles formales de educacién, en
un solo momento de la vida;

e se presenta como una necesidad de supervivencia, dada la celeridad y
profundidad de los cambios;

e pretende evitar la vivencia de la formacién como una maldicién, ya que su
carencia puede implicar marginacion.

Por nuestra parte, creemos que la educacién permanente es una nueva forma de
entender la educacién que cuestiona las raices mismas del sistema educativo actual
y plantea modificaciones profundas y globales. Sienta nuevas bases a partir de las
cuales reformula la teorfay la practica educativa. Busca, en definitiva, un nuevo orden
educativo que responda a la totalidad de las necesidades e inquietudes educativas de
los seres humanos.

Esta expresion debe utilizarse, ademas, con el fin de resaltar la importancia de
aquella realidad que comentabamos, segtin la cual toda persona y en todo tiempo
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descubre, conoce, cambiay, en definitiva, aprende. Esta realidad debe disfrutar de un
reconocimiento social pleno.

Ante todas estas consideraciones podemos deducir que la educacion permanen-
te es un punto de partida para la revisién critica de los conceptos fundamentales de
la educacién; integra y articula todas las estructuras y los pasos de la educacion; com-
prende la educacion formal, no formal e informal; supone una educacién continuada
a lo largo de toda la vida, de acuerdo con las necesidades de cada etapa y edad; es
abierta y flexible con respecto al tiempo y lugar del aprendizaje; no admite la sepa-
racion entre lo escolar y lo extraescolar, entre la edad escolar y la edad de trabajo o
productiva; asf como favorece tanto la adaptacién del individuo a la sociedad como su
capacidad de transformarla.

En concordancia con lo anterior, el colegio Liceo Femenino pretende desde su
programa educativo Dias y noches de amor pazsiempre, atender a aquellas pobla-
ciones diversas excluidas del sistema educativo formal, tales como jévenes en edad
extraescolar entre nueve y catorce afios, asi como jévenes adultas prematuras entre
catorcey diecisiete afios y adultos. Para tal efecto, desde lo contemplado en el horizon-
te misional del Proyecto Educativo Institucional, tiene como propésito ofrecer, desde
los modelos flexibles, el ingreso de este grupo de estudiantes al sistema educativo, con
una propuesta educativa incluyente que responda a sus necesidades y a las del
contexto, potenciar sus proyectos de vida para acceder al mundo laboral, social, politi-
co, econémico y contribuir al mejoramiento de sus condiciones de vida a nivel perso-
nal, familiary comunitario.

Por tanto, la labor pedagdgica en el Liceo Femenino se fundamenta, en palabras
de Maturana (1997), en una educacién autopoiética de autocreacién y autoconstruc-
cién encaminada a aquellas jovenes que buscan, desde el vivir para convivir caminar
su propio presentey futuro, asi como potenciar desde los aprendizajes basicos: apren-
der a conocer, aprender a hacery el aprender ser para convivir su ser emocional, sus
capacidades y conocimientos, con el propdsito de descubrir, explorar y desarrollar en
lainteraccion con los otros los talentos, las habilidades y las competencias para la vida
yen lavida.

El aprender a conocer _

Con el aprender a conocer se busca un aprendizaje creativo, constructivo y trans-
formador (De la Torre, 1998) que tienda menos a la adquisicién de conocimientos
clasificados y codificados que al dominio de los instrumentos mismos del saber. Esto
supone “aprender a aprender”, ejercitando la memoria, la atenciény el pensamiento, a
fin de aprovechar las posibilidades que ofrece la educacién a lo largo de la vida.
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El aprender hacer —

Pretende formar personas coherentes con el pensamiento y el sentimiento, con
conciencia de si mismas y con conciencia social, en el respeto por si mismas y por el
otro; que encuentren sucaminoy suvirtud, puedan influir sobre el propio entorno, po-
sean las habilidadesy destrezas para hacer frente a gran nimero de situaciones, resol-
verlasy trabajar en equipo dentro de un contexto social, cultural, econémicoy politico.

FIGURA 4.

El aprender a ser/para aprender

a convivir con los otros _

Pretende, desde el desarrollo de las habilidades socioemocionales, formar perso-
emente desde

nas capaces de comprender el mundo que las rodea justa y responsab
la autonomia como condicién para aprendera vivirjuntos. Este aprendizaje constituye
reconocer la diversidad de personalidades, el espiritu de iniciativa, la creatividad y la
innovacion como unas de las principales finalidades de la educacién contemporanea,
lo cual implica aprender a evitar los conflictos o solucionarlos de manera pacifica, fo-
mentando el conocimiento de los demds, de sus culturas y su espiritualidad, aprender
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a convivir desde lo relacional consigo mismo, con los otros, con su entorno social y
natural. En otras palabras, parafraseando a Maturana, es educar con miras a sentir-
pensar, es decir, educar para la felicidad desde la vivencia del amory la sabidurfa con
un alto sentido de lajusticiay la solidaridad por el otro como unigual a mf.

En el Liceo, con el trabajo de los docentes en formacion, el aprender a convivir le
da sentido a la convivencia como escenario vivo y posibilitador de encuentros para la
acciony lareflexidon, de manera que las estudiantes puedan crecer como personas que
se aceptan y respetan a sf mismas, puedan crecer mutuamente aceptando y respe-
tando a los otros, en ambientes educativos protectores e incluyentes como escenarios
pensados para la convivencia en los que las estudiantes y los docentes se encuentreny
se sientan acogidos y puedan tomar decisiones por si mismos, con la absoluta seguri-
dad de que podran aprender lo que necesiten. Todo esto con un estilo de vida del com-
partir, desde el placer de estar en relacién con los otros a cambio de la competenciay
la anulacién del contrario, en una convivencia en la que se da de manera espontanea
el encuentro con un legitimo otro, fundada en el respeto reciproco, en medio de la
diferencia, la desigualdad y la exclusién, legitimada sin condiciones en la obra de sf
mismo, en la que nos encontremos como habitantes de una sociedad en la que los
seres disfruten del reconocimiento y el respeto como un interlocutor valido, a pesar de
las diferencias bioldgicas, fisioldgicas, étnicas, sociales, culturales, econémicas y de to-
das las otras que puedan surgiren el devenir de los espacios y tiempos de la existencia,
apostandole a lavida con la esperanzay el optimismo de un mundo nuevo; disfrutan-
dojuntas el camino hacia la excelencia, al estilo de vida liceista.

En sintesis, el colegio y las estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia Infantil
pretenden preparar a este grupo de personas para que tengan la posibilidad de viven-
ciar una vida plenay feliz, en la cual se reconozcan como personas valiosas y capaces
con un alto grado de adaptacion. Esto les permitird relacionarse y participar critica,
consciente y constructivamente en un mundo cada vez mas globalizado; en ese sen-
tido, la labor educativa como proceso educativo y formativo extiende su accién a la
persona, a la familia, al grupo o a la comunidad en la que viven los individuos.

La formacién que ofrece el Liceo desde el programa educativo Dias y noches
de amor pazsiempre contempla la posibilidad de realizar los estudios que en cada
contexto se consideren basicos para las personas que en su momento no tuvieron la
oportunidad de realizarlos. Estos estudios suelen complementarse con experiencias
formativas de tipo cultural, deportivo y artistico, las cuales pretenden brindar a este
grupo de estudiantes la posibilidad de acceder a posteriores niveles de formacion
seglin sus expectativas, intereses y necesidades.
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La mujer en la educacién de jovenes y adultos.

La dimension de género esta permeando todos los aspectos de la educacion de
las jovenes adultas y de las mujeres victimas del conflicto armado. Se debe garantizar
el derecho de todas las mujeres a la educacién basica completa, especialmente a las
que viven situaciones particulares, como, por ejemplo, maternidad temprana, ser ca-
beza de hogar, discapacidades, desplazamiento por el conflicto armado colombianoy
pertenencia a minorias étnicas.

La igualdad de oportunidades en todos los aspectos de la educacion es esencial
en el propésito de permitir a la mujer de cualquier edad su contribucién total a la so-
ciedad en procura de resolver los mdltiples problemas que confronta la humanidad.
Cuando la mujer enfrenta procesos de aislamiento social y falta de acceso al conoci-
mientoy alainformacién, se aliena de los procesos de toma de decisiones dentro de la
familia, de la comunidad y de la sociedad en general, y tiene muy poco control sobre
su cuerpoy sobre suvida.

El nimero de mujeres que ingresa a la educacién de adultos tiende a ser superior
al de los hombres. Sin embargo, las condiciones bajo las cuales hacen su ingreso son
bien particulares y generadoras de mdltiples tensiones en el interior de sus familias y
de sus comunidades.

Expectativas de la mujer frente
a su proceso educativo —

FICURA 5.
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Algunas de estas expectativas se enlistan a continuacion.

e Salir del ambiente familiar para compensar la angustia generada por un
sentimiento de inutilidad y marginacién ante un papel de madre y esposa
que, por razones muy diversas, ya no le satisface plenamente.

e lograr a través de la educacion la reinsercion a la sociedad civil con la
restitucion respectiva de sus derechos.

e Acceder a un empleo digno con los derechos laborales contemplados en
la legislacion colombiana, que le satisfaga, la haga sentirse productiva y le
permita asi mejorar sus condiciones de vida y las de su ntcleo familiar.

e Prepararse para asumir los cambios que demanda la sociedad actual.

e Tener la posibilidad de participar como miembro de un grupo social
determinadoy, por ende, aportar al crecimiento de este.

e [Encontrarespacios para comunicarse e interactuar.

e Obtenereltitulode bachiller que le permita acceder a otros niveles superiores
de educacion.

Nuestro pais no es un caso ajeno de movimientos de emigracion, inmigracién y
desplazamiento forzoso de diversas poblaciones personas jovenes y adultas, de mu-
jeres sobrevivientes del conflicto armado. Estos movimientos ponen adn a prueba
la capacidad de convivir de las diferentes culturas que se encuentran. Como acerta-
damente nos recuerda Vallespir, no es suficiente la constatacién de la existencia de
distintas culturas en un mismo tiempo y espacio geografico, es necesario que estas
interactlen, se relacionen y planifiquen con coherencia las interacciones culturales.
De esta manera, se posibilitara el enriguecimiento mutuo, la tolerancia y el respeto.
Las actitudes etnocéntricas, xenéfobas y racistas dificilmente se consolidaran en una
sociedad intercultural, una sociedad que conozca los distintos grupos que la configu-
ran, se relacionen con ellos y considere la diferencia como un elemento enriquecedor
de esta. El logro de una sociedad intercultural con respeto, ademas, por la identidad
cultural, implica velar a todos los niveles y, por supuesto, desde el mismo centro de
adultos, por un desarrollo equilibrado de los procesos de intercambio cultural.

La emigracién rompe los equilibrios comunitarios y divide a muchos pueblos
entre los que se van y los que se quedan, de manera que llena ambas realidades de
connotaciones diferentes y muy significativas. Por tanto, la alfabetizacion es, asimis-
mo, el instrumento fundamental para la participacion en las actividades sociales, cul-
turales, politicas y econémicas, asi como para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

La institucion escolary el trabajo pedagdégico, en nuestro medio, siempre ha te-
nido su mirada fija en el pasado y su funcién ha sido la de transmitir el conocimien-
to acumulado a través de la historia de la humanidad a las nuevas generaciones.
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Construir nuevos conocimientos, crear nuevos contextos, aplicar el conocimiento a
la solucién de problemas vitales, disefiar proyectos futuristas o transformar realida-
des sociales no han sido temas de su preocupacion hasta el momento. El presente y
el futuro de las nuevas generaciones no han tenido cupo en el pénsum de estudios
de nuestros colegiosy escuelas. La escuela y la vida marchan por caminos diferentes.

La interaccion de los individuos con los medios de comunicacion desencadena
una acumulacién de conocimientos, un desarrollo de competencias y una estimula-
cién de intereses y expectativas correspondientes a los aspectos mas dinamicos de la
cultura contemporanea, atal grado e intensidad que pueden superar las adquisiciones
del docente en ese campo de la cultura, lo que complica la forma tradicional de enten-
der suinflujo socializador, asi como las interacciones cotidianas.

Es imperante que las instituciones educativas y los docentes en formacion asu-
man, como parte de los compromisos sociales que posibiliten la inclusién en su oferta
educativa, a poblaciones diversas excluidas del sistema educativo formal por mdlti-
ples factores tales como edad, desarraigo, victimas del conflicto y del desplazamiento
forzado, en condiciones de vulnerabilidad, o que presentan dificultades para partici-
pary acceder a la oferta educativa tradicional (jovenes en edad extraescolar entre los
nueve y los catorce afos y jovenes adultas prematuras entre los catorce y los diecisie-
te afos). De acuerdo con lo anterior, es apremiante tener profesionales idéneos para
ofertar planes, programas educativos y modelos flexibles que contribuyan al acceso
a los contextos culturales, sociales, econémicos y politicos de estas poblaciones, en
cuanto personas capaces de asumir y contribuir al crecimiento de sus comunidades;
por tanto, las instituciones deben convertirse en espacios para el encuentro, el debate,
la discusion, la cooperaciony la participacion corresponsable en la toma de decisiones

gue contribuyan a generar comunidades democraticas de aprendizaje.

Es claro que las instituciones y los docentes deben proyectar, desde sus ofertas
de valor a consolidar a partir de la educacion formal, no formal e informal para nifos,
nifias, jovenes y mujeres adultas, la capacidad de interpretar los profundos cambios
en el entorno local, nacional e internacional, con el fin de dar respuesta a las necesi-
dades propias con propuestas innovadoras que contribuyan a fortalecery transformar
la educacién, tener la capacidad de realizar aportes significativos al nuevo proyecto
politico-pedagdgico de la educacién local y global, asi como al desarrollo econémico
y social del pafs.

El proceso de construccién social del Proyecto Educativo Institucional en el
Liceo contempla en su oferta educativa la inclusién de poblaciones diversas excluidas
del sistema educativo formal por multiples factores, tales como edad, desarraigo, ser
victimas del conflicto y del desplazamiento forzado, encontrarse en condiciones de
vulnerabilidad o presentar dificultades para participar y acceder a la oferta educativa
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tradicional (jévenes en edad extraescolar entre los nueve y los catorce afos, jévenes
adultas prematuras entre los catorce y los diecisiete anos,). Lo anterior requiere de
docentes en formacién, en este caso de la Licenciatura en Pedagogia Infantil, que
asuman dentro de una visién prospectiva un enfoque humanista que propicie el
desarrollo humano integral, asuma los desafios planteados por un desarrollo econé-
mico sustentable y globalizado, los procesos interculturales, el acceso a la informa-
cién, al conocimiento y el acceso y dominio de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC).

En el marco descrito, el capital intelectual principal serd la capacidad de los
actores educativos de desarrollar niveles de pensamiento complejo, critico y creativo;
la creacién de ambientes de aprendizaje que propicien de forma permanente el apro-
vechamiento de la ciencia, el conocimiento y la informacién; el desarrollo de com-
petencias cognitivas y sociales para asumir con éxito las relaciones interpersonales y
culturales; la vinculacién exitosa a los procesos de cambio en el mundo del trabajo; el
uso eficiente de tecnologias modernas; el acceso creativo a los modernos medios de
comunicacién; asi como la comprensién y asuncién de compromisos claros con las
politicas de internacionalizacién de la economia, la politicay la cultura.

La base fundamental del proyecto residird en su visién universalista, integradora
y transdisciplinaria de la educaciény del trabajo en equipo; se pretende con esta vision
superar el estado de fragmentacién, de parcelacion, de aislamiento y de individualis-
mo heredados de la llamada “educacion tradicional”. La calidad del servicio educativo
ofertado dependerd, en gran parte, de asumir que el aprendizaje trasciende las insti-
tuciones escolares y emerge en campos especificos de la vida cotidiana, tales como el
trabajo, el uso y el aprovechamiento de las tecnologias y la comunicacion, la recrea-
cién, lasalud, la vida familiary el entorno cultural, entre otros.

A fin de atender los desafios y los retos que contempla la inclusién a la vida
institucional liceista de poblaciones diversas excluidas del sistema educativo formal,
a partir de los modelos flexibles, es fundamental soportar toda la apuesta curricular
en concordancia con el horizonte institucional (la misién, la visién y los principios
institucionales), teniendo en cuenta el modelo pedagdgico asumido por el liceo, el
cual no es otro que el constructivista social, a partir del cual se direcciona la gestion
pedagdgica, de convivencia, administrativa y de comunidad soportada desde un enfo-
gue humanista, cuya razén de ser es la persona como sujeto histérico gue se interroga
todo el tiempoy es capaz de transformarse a si mismoy, por ende, los contextos en los
que hace presencia.

El modelo contemplado por la institucion se funda en las pedagogfas contempo-
raneas (criticas), desde las cuales el concepto de educacién se encuentra fuertemente
cohesionado con el de formacién, desarrollo humano integral y social, instaurados
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en la apropiacién objetiva y contextualizada del conocimiento que se genera a partir
de laformacién de las estructuras del pensamiento critico asumidas como el resultado
de un proceso de construccion e interaccién social en el marco de un contexto cultu-
ral e histérico concreto. El trabajo de nuestras estudiantes como docentes en forma-
cién es posibilitar la vivencia en el convivir con los otros de los derechos humanos, la
ciudadania, la paz, el respeto y la valoracion de la diversidad, asi como la vivencia de
la participacién, desde una democracia participativa, ciudadana y corresponsable.
Desde el modelo pedagédgico el Liceo asume la formacién de los estudiantes de una
manera holistica e integral, la cual se visibiliza y se instaura en una estructura curricu-
larinnovadora y Gnica que cohesiona como un todo a sus componentes (los procesos
de laensefianzay el aprendizaje, el plan de estudios, el disefio metodolégico, didacti-
coy el proceso de la evaluacion).

El modelo propicia en los docentes, las estudiantes practicantes y las estudiantes
liceistas el desarrollo de estructuras y habilidades propias del pensamiento critico, de
sus talentos y potencialidades, a partir de sus propias necesidades, intereses y apti-
tudes, los cuales se dinamizan desde la apropiacién de los procesos de desarrollo de
pensamiento para aprender a pensar de manera critica, creadora, auténomayy reflexi-
va. Se propicia asi, desde los distintos espacios y encuentros, el desarrollo arménico
delosestudiantes en procura de contar con personas felices, protagonistasy duefios de
sus propios proyectos de vida; de igual forma, se busca de manera consciente,
desde los diversos proyectos e iniciativas institucionales, el despliegue de sus poten-
cialidades intelectuales, éticas, estéticas y corporales en la interaccion con los otros.

El Liceo Femenino Mercedes Narifio, conocedor de las limitaciones de tiempos,
horarios y necesidades reales de las estudiantes de jovenes en edad extraescolar en-
tre los nueve y los catorce afios, jévenes adultas prematuras entre catorce y diecisiete
anos, sobrevivientes del conflicto armado colombiano y adultos, propone brindar la
posibilidad a esta poblacion de acceder al servicio piblico educativo formal, garanti-
zandoles una educacién de calidad que les permita desarrollar las habilidades propias
del mundo de hoy, lo cual les posibilite transformar el hacer para asumir los desafiosy
retos que demanda la sociedad actual, competir en igualdad de condiciones con el fin
de poderingresar a la educacion terciaria, universitaria, propiciar la participacién acti-
vaen lo politico, lo cultural, lo econémico, lo social y contar con una gama de opciones
laborales que contribuyan al mejoramiento de sus condiciones de vida, al empodera-
miento de sus proyectos de vida, el disfrute de una vida plenay felizy el éxito laboral.

El enfoque propuesto concibe la pedagogia como una nocién creadora de sen-
tido acerca de las acciones humanas, como fuente constitutiva de nuevos significa-
dos sobre los discursos y los saberes propios de la diversidad cultural del pais; como
condicién para contextualizar las formas particulares de la interaccién humana;
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como posibilidad de apropiacién, recreaciony construccién del conocimiento y como
un factor de desarrollo de las dimensiones del ser humano en espacios y tiempos
determinados.

En este sentido, a través de la accion pedagdgica hace posible la construcciéon de
la condicién humana de la pluralidad; la articulaciony la interaccién entre sentimien-
to, pensamiento, discurso y accién; la resignificacion del conocimiento y su aplicacion
a la solucién de problemas relevantes; se abren nuevos caminos que propician el de-
sarrollo de la creatividad y el uso creativo del tiempo, el espacio y la cultura; se crean
nuevos tejidos de relacion entre practica, teorfa e investigacion; se establecen puentes
omnidireccionales entre educacién sociedad y cultura, y se facilitan las herramientas
necesarias para comprender y transformar las realidades locales, regionales y univer-
sales, causantes de la pobreza y la violencia.

La accion pedagogica se ejerce mediante los procesos de mediacién, interlocu-
cién y acompafamiento que hacen posible el desarrollo de los aprendizajes funda-
mentales contemplados en el PEl de la institucién: aprender a desaprender, aprender
participando; aprender para ser; aprender para conocer; aprender para actuar, apren-
der para convivir solidariamente con otros, aprender para administrary aprender para
proyectarse a la sociedad.

“Sentiry pensar para vivir/convivir’ se constituye en una herramienta pedagégica
y didactica que posibilita ambientes de aprendizaje inundados de significacion y de
vivencias que fortalecen el aprender a trabajar de forma colaborativa en interaccién
con los otros, asi como el aprender a vivir para convivir posibilita el aprender a cono-
cer, pensar a comprender la realidad, construir conocimiento desde el desarrolloy la
apropiacién de las estructuras mentales necesarias para afrontar con éxito los nuevos
desafios de la naturaleza, la sociedad, la cultura y la tecnologia, a fin de vivir digna-
mente este presente.

El Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio le permite a nuestras estudiantes
concebir la educacién como el almay la voluntad de progresar, de cumplir los suefos,
proteger el cerebro y cambiar la vida de los seres humanos en la convivencia con los
otros que se dan en el &mbito relacional escolar. En concordancia con lo anterior, el
Liceoy las docentes en formacion de Areandina asumen el educar como actos de amor
y de reparacién, por lo cual resulta innovador abordar la propuesta educativa con el
disefioy la creacion de la serie “Sentir y pensar para vivir/convivir’, en cuanto material
didactico que fortalece el desarrollo integral de las personas involucradas, de manera
muy especial de aquellas quienes en algin momento vieron frustrados por mdltiples
causas el acceso o la continuidad en el sistema educativo; también contribuir, desde
la implementacion de esta oferta de valor, al progreso de la nacién colombianay a
la consolidacion del sistema publico de educacién de jévenes, adultos prematuros y
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adultos, como un servicio esencial en las actuales circunstancias histéricas del paisy
especialmente en el proceso coyuntural de paz.

En conclusién, el ejercicio pedagdgico realizado por nuestras estudiantes de la Li-
cenciatura en Pedagogia Infantil con los nifios y las madres del proyecto Dias y noches
de amory pazsiempre, en conformidad con lo descrito por Francisco Maturana (1994),

en la relacién aprendimos a participar, aprendimos a conversar, a no re-
solver nuestras discrepancias en la mutua negacién y aprendimos algo
muy importante: aprendimos el emocionar que hacer posible la demo-
cracia, aprendimos a disfrutar y a imaginar como posible y legitimo un
viviren el mutuo respeto. Si no existe la emocion no existe la accién, es la
emocion la que hace grato todo quehacer. No es lo que uno hace lo que

produce emocién sino la emocién con que se hace.

Las estudiantes destacan de su practica pedagdgica la construccion colectiva
como un camino de emociones, la importancia del desarrollo de espacios de libe-
racion, el intercambio de saberes desde las diferentes culturas, la movilizacién de
representantes sociales y el cambio de paradigma sobre la violencia, el perdén, la
reconciliaciény la restitucion.
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I RESUMEN

= ste capitulo presenta el resultado de una investigacién cualitativa basada en la
== revision documental y en el estudio de caso de un proyecto de educacién am-
L biental en primera infancia en la region Caribe de Colombia. Se analiza cémo la
crisis ambiental es un efecto secundario de la crisis socia
mico que se coloca por encima del dafo ambiental y la conservacion de los recursos
naturales. Por tanto, se hace necesario iniciar con la educacién ambiental desde una
edad temprana, aprovechando la capacidad del nifio que investiga el entorno por su
cuentay consolida valores en esta etapa, de manera que se genere con esta accién un
mecanismo trasformador que facilite la formacién de individuos conscientes de las
adversidades vigentes en el deterioro ambiental, capaces de reconocer los derechos
de todos los seres vivos. Esto, sin dejar de lado que la reflexién alrededor de estos te-
mas debe estar presente en todo el entramado de los procesos educativos, orientados
siempre al cambio actitudinal y la modificacién del comportamiento colectivo. El pla-
neta esta sufriendo una de las crisis mas complejas de todos los tiempos, lo que pone
en riesgo la sostenibilidad de los recursos naturales y el medio ambiente, situaciones
de conflicto que afectany obligan a tomar partido.

,envirtud del interés econé-

Palabras clave: educacién, ambiente, sociedad, globalizacién y sustentabilidad

1 INTRODUCCION

n la agenda politica de las naciones, las problematicas ambientales toman cada
== yez mayor importancia debido a su interrelacién con la economia, la sociedad y
L— la cultura. Por esta razén, en septiembre del 2015, los paises pertenecientes a las
Naciones Unidas aprobaron la Agenda 2030 para cumplir los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS). Como indicador de avance en los ODS, la educacién toma un papel
fundamental en cuanto piedra angular para propiciar condiciones tanto en lo social
como en lo econémicoy en lo ambiental.

Es necesario establecer conciencia ambiental desde todos los niveles formativos en
busca de estructurar escenarios promisorios, de cara a los problemas medioambientales
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del momento. En este sentido, el proceso educativo se debe orientar a la comprensidn
l6gica de la relacion del ser humano con suambiente, sus acciones y las consecuencias.

De esta manera, la educacién ambiental debe constituir un proceso integral y
secuencial a lo largo de la vida, dado que es necesario establecer reflexion y sensi-
bilizacién desde los ciclos iniciales del ser humano como una actividad sustantiva y
positiva en la incidencia ambiental (Conzéalez-Caudiano y Arias-Ortega, 2017).

Las formas de vivir, pensar, producir, valorar, utilizar y contaminar son el reflejo
histérico de una dindmica propia que por generaciones ha reunido las acciones huma-
nas, los modos de pensar, los sistemas de valores y los simbolos que se han aprendido,
trasmitido y compartido socioculturalmente, segtin las necesidades, los intereses o el
nivel sociohistérico del momento (Martinez Castillo 2010).

Se han desarrollado diferentes proyectos e investigaciones de la educacién am-
biental como motor para la transformacién social. Asf, desde el 2005, la Organizacién
de las Naciones Unidas ha impulsado la educacién para el desarrollo sostenible a
través de la declaracion del decenio de la educacién para la sosteniblidad (EDS), lo
que permitié el avance en el laimplementacion de acciones o proyectos. Sin embargo,
alin queda mucho camino por recorrer, principalmente en paises como Colombia, el
cual tiene gran potencial pero gran debilidad desde una educacion de calidad y con la
visién transversal de lo ambiental que se propone desde la Politica Nacional de Educa-
cion Ambiental (PNEA).

1 EDUCACION Y SOCIEDAD

Por educacion se entiende el proceso de desarrollo sociocultural continuo que se
realiza dentro del individuo y se expresa en la sociedad. La educacién implica impulsar
ciertas destrezas y desarrollar las estructuras cognoscitivas que generan informacién
significativa alrededor de ejes manifiestos en conocimientos, en valores y en costumbres
que determinan nuestros comportamientos o formas de actuar (Martinez Castillo 2010).

Desde sus inicios, el ser humano ha demostrado interés de aprender sobre lo que
lorodea, asicomo se ha hecho evidente la curiosidad y la creatividad aplicada al inven-
tar instrumentos que facilitan la vida, resolver un problema técnico o satisfacer una
necesidad (Todorov, 2009).

Como proceso, permite el desarrollo de las capacidades individuales y colectivas
mediante la construccién, la reconstruccién y la reflexion de conocimientos, conductas y
valores que impactan el entorno al aplicar lo que se haaprendido (Hernandezetal., 2010).

165



= PRACTICAS PEDAGOGICAS. UNA MIRADA INTERDISCIPLINAR DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA. TOMO 1

El comportamiento hajugado un papel importante. En la imitacion esta presente
y posee relevancia como forma de aprender, ejemplo de lo cual es hablar o caminar;
asi, los nifos imitan a quien admiran. Apartir de de este concepto y frente a las acti-
tudes y comportamientos ambientales, el drea ambiental se ha mostrado poco critica
y no ha dejado un legado a imitar. El enfoque antropocéntrico propio de la filosoffa
moderna, que separa al ser humano de la naturaleza y le otorga privilegios sobre ella,
es parte del origen de la situacion actual, razén por la cual se hace necesario redimen-
sionar este concepto (Cantd, 2013).

El hecho de pensar que el hombre tiene la posibilidad de deteriorar la naturaleza
sin hacerse responsable de los efectos adversos que representan sus acciones de vida
moderna, los modelos productivos asumidos, la contaminacién y la extincién de es-
pecies de fauna y flora, entre otros elementos desestabilizadores, se une a la guerra
silenciosa contra st mismoy el entorno, lo que genera una de las crisis ecolégicas mas
agudas de nuestra historia (Hernandez et al., 2010).

I MATERIALES Y METODOS

Se realizé una investigacién de corte cualitativo por medio de la descripcién con-
ceptual de los referentes de educacién ambiental a nivel global y local; luego se anali-
76 el caso de la Institucion Educativa Manuel Ruiz Alvarez, en la que se desarrollé una
investigacion de disefio de estrategias de educacién ambiental en primera infancia.

B RESULTADOS

Para transformar las realidades de nuestros paises se requiere conocer tanto el
contexto biofisico como las politicasy los programas que se han desarrollado a lo largo
de los afios.

A continuacion, se presenta el resultado de la revisién conceptual de la educacion am-
biental a partir de un contexto general y se termina con su analisis en un caso particular.

Educaciéon ambiental como elemento

transformador en la problematica actual

La educacion es necesaria para todo ser humano y es un eje fundamental en la
transformacién social y ambiental. Bien encaminada puede servirle para interpretar
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la realidad, de modo que genere un universo de posibilidades frente a una situacién.
Por otra parte, la educacion reproduce valores dentro de los cuales se le permite reco-
nocer al ser humano como parte fundamental del sistema natural, en el planeta, la
biosferay lavida en particular (Martinez, 2007).

Enfrentamos una crisis real. La educacion tiene un rol importante en la promo-
cién de un aprendizaje consciente, de modo que se debe propender a la anticipaciény
la participacion en los diferentes problemas ambientales (Beck, 2004).

La Modernidad, el desarrollo de la ciencia y la tecnologia, asi como los modelos
econémicos, son factores que han intensificado la produccién y el consumo, lo cual
pone en riesgo la sostenibilidad de los recursos naturales y nos enfrenta a problemas
criticos de deterioro ambiental. Esta concepcidn y las conductas desconocen el valor
de los recursos naturales. En la Tabla1se relacionan las conductas sociales que impac-
tan de forma negativa.

TABLA 1.

Rasgos globales de la crisis social, ambiental e integral

v/ El estilo de vida humano es muy destructivo de las relaciones sociedad-biosfera.

v Laidea aristotélica de lo humane v sus actividades separadas de lo natural, es decir, el concepto antropocén-
trico predominante en la relacidn especie humana-naturaleza.

' El enfoque mercado-céntrico, su forma de dar valor a las cosas y su énfasis en la ganancia.

v/ Crecimiento continuo ¢ ilimitado, basado en una economia de libre mercado (desregularizada), que zbusa de
los ecosistemas y seres humanos.

' Estilo de vida irracional (superproduceién, sobreconsumo vy derroche) para pocas(os) v relaciones sociales
mjustas para las mavorias (limitacién productiva, carencias en el consume, abstencidn).

+' Individualidad e inviolabilidad de los derechos de propiedad privada, en detrimento de la colectividad social v
lo ambiental.

+ Inconsciencia de la unidad del ecosistema planetario que nieza la interdependencia ecolgica v econdmica en
el mundo.

' Deterioro de las fuentes de energias fésiles, no renovables cuyos impactes econdmicos obliza no sélo a ahorrar-
los, sine a la bisgueda de alternativas limpias v renovables.

' Desarrollo tecnolégico v social abre una brecha entre dos sectores: el mundo desarrollade (ricc) v el mundo
en desarrollo (pobre), mediante relaciones asimétricas, intercambios desizuales e injustos en lo econdmico v lo
tecnoldgico, en las que el desequilibrio repercute en el ambiente y la sociedad.

Fuente: tomado de Martinez Castillo (2010).

Crisis ambiental .

En cuanto evento reciente que ha impactado en temas ambientales se encuentran
los incendios y la pérdida de la biodiversidad en Australia de la fauna endémica en un
80 %, especies que no se conocen en otro lugar, tales como el koala, el oposum pigmeo
de montana y el petauro gigante representan una pérdida dramética a escala global
como resultado de los impactos del cambio climatico (Granda, 13 de enero de 2020).

167



= PRACTICAS PEDAGOGICAS. UNA MIRADA INTERDISCIPLINAR DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA. TOMO 1

Otros factores, como, por ejemplo, la deforestacion, la erosion del suelo, el
empleo creciente de agrotéxicos y biocidas o la proliferacién de formas de uso inapro-
piadas del suelo, son fenédmenos que reflejan la crisis ambiental que padece nuestro
planetay amenaza destruir la vida.

En Colombia, las principales problematicas ambientales se relacionan con el uso
inapropiado del suelo (Instituto Colombiano Agustin Codazzi, 2019), la transforma-
cién de ecosistemas y la pérdida de la biodiversidad.

Alo largo de las Ultimas décadas se ha buscado, a través de entidades interguber-
namentales de caracter internacional, introducir politicas que orientan el desarrollo eco-
némico y social de cada pais. Dentro de estas acciones resaltamos los mas importantes:

e En 1971 el primer informe del Club de Roma, titulado “Los limites del
crecimiento’, documento en el que se pronosticaba cémo si el desarrollo
continuaba al ritmo actual los limites se alcanzarian en cien afios.

e FEnla“DeclaraciéondeEstocolmosobre Medio Ambiente Humano’, conferencia
realizada en 1972 por las Naciones Unidas, se enmarca la responsabilidad
internacional sobre los efectos ambientales del desarrollo y el subdesarrollo,
asf como se establece que es necesario la blisqueda de medidas de mitigacion
y prevencion del deterioro ambiental.

e El informe Bruntland, publicado en 1987 bajo el titulo “Nuestro Futuro
Comun”, lanzé el concepto de desarrollo sostenible, el cual se define como
el desarrollo que satisface las necesidades de la generacién presente sin
comprometer la capacidad de las generaciones futuras.

e EnlaCumbredelaTierrade1992 se expide la Declaracién de Rio sobre Medio
Ambiente y Desarrollo Agenda 21, en la cual se reafirma la declaracion de
la Conferencia de Estocolmo, se esboza establecer una alianza equitativa
entre los estados el norte y el sur en procura de que se respeten los intereses
de todosy se proteja la integridad del sistema ambiental mundial.

e laAgenda 21 recoge los tratados y convenios internacionales de mas de dos
décadasy plantea nuevas directrices de politica ambiental sobre el concepto
dedesarrollosostenibleaescalahumana, el cual debeabarcarlas condiciones
necesarias para brindar una vida con calidad.

Por otra parte, La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (Unesco,1980), coloca como punto de partida en la educacién
ambiental propender a la comprencién de la interaccién de los aspectos biolégicos,
fisicos, socialesy culturales en el ambiente, suimpacto en las actividades de desarrollo
econémico, social y cultural, asi como su evoluciéon en el tiempo.

Asimismo, el Congreso de Moscii de 1987 (Labradory del Valle, 1995), en el que la
educacién ambiental como proceso consciente para individuos y comunidades que
les permite actuar en la resolucién de los problemas ambientales presentes y futuros.
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Ahora bien, de acuerdo con la Unesco (2004), la educacion ambiental como fac-
tor estratégico debe reorientarse hacia la sustentabilidad y la equidad. Debe también
vincularse mediante marco legal en las politicas que adopten los gobiernos a fin de
controlar suimpacto en relaciéon con el medio ambiente.

TABLA 2.

Principales retos de la educacién ambiental

v Consolidarse como unz practica social, ejercida con sus diversas modalidades de educacion (formal, informal,
no formal v comunitaria).

' Promover v recuperar valores de conservacién, proteccién v respeto del ambiente.

v Concienciar a guienes tienen la posibilidad de tomar decisiones que pueden detener o agravar la crisis
ambiental.

v Generar procesos integradores, democriticos v transdisciplinarios para la planificacién, ejecucién de acciones v
su evaluacion, tendientes a establecer relaciones arménicas con el ambiente.

v Abrir espacics a la participacién que hace posible que todas(os) sean interlocutorasies), generadoras(es) e
intérpretes de la realidad que nos rodea.

' Promover la bisqueda de energias y formas de produccién limpias.

Fuente: Tomado de Martinez Castillo (2010).

La educacién ambiental se ha movido en dos corrientes: una convencional con
unavision lineal acerca del ambiente, liderada por bidlogos y ecélogos, expresada por
los Iimites fisicos al crecimiento econémico y poblacional, el dominio, los antagonis-
mos, lacompetenciay el individualismo. De acuerdo con esto, los recursos son deterio-
rados por una prospera poblacién mundial (Pierri, 2005).

Por otra parte, la corriente sustentable reconoce el valor y el uso limitado de la
naturaleza, plantea la necesidad de establecer practicas y tecnologias limpias que
no causen dafo al ambiente. Este enfoque presenta implicaciones sociales. Algunos
de los principales exponentes de esta subcorriente son Schumacher, Sachs y Galtung
(Pierri, 2005). En la Tabla 3 se compara el enfoque convencional y el enfogque sustenta-
ble. En este sentido, han surgido diferentes perspectivas, unas mas recientes que otras;
las més antiguas surgen en las primeras décadas de la educacién ambiental, entre los
anos 1970y 1980. En este capitulo relacionamos algunas, dada su importancia dentro
del contexto de la educacién ambiental.

Educacién para el desarrollo sostenible .

Con recursos naturales limitados y finitos, aunado a una poblacién humana pro-
yectada en 8500 millones para el 2030, 9700 millones en el 2050 y 11.200 millones en
el 2100, estas proyecciones y los problemas ambientales actuales nos llevan a que nos
confrontemos; se deben tomar medidas en el ahora, en el entendimiento de cémo
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TABLA 3

Enfoque comparativo

= PRACTICAS PEDAGOGICAS. UNA MIRADA INTERDISCIPLINAR DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA. TOMO 1

Convencional

Sustentahle

Atomista: todo es la suma de las partes.

Hplista: las partes no pueden entenderse fuera de su totalidad, que es
distinta a la suma de sus partes.

Mecdnico: los sistemas se mueven de un
equilibro a otro.

Sistémico: interaccion de elementos en un contexto v condiciones
dadzs, como evolutivo v predecible.

Universal existen principios generales.

Contextualizads: es contingente respecto a un gran nimero de
factores propics en el tiempo y espacio.

Monista: €l conocimiento parcial puede
integrarse en un todo.

Subjetive: no pueden conocerse fuera de nuestras actividades v
valores.

Singular: sdlo existe un dnico elemento o
conocimiento.

Pluralista: sistemas complejos que se conocen, mediante pautas de
conocimientos alternativas, con singularidades de Ia realidad.

Lineal- el desarrollo avanza sumativo, sin
mirar atras.

Espiral, circular: el desarrollo vuelve a su punto de inicio, superando
los obsticulos.

Meonodisciplinario: fragmenta el
conocimiento de la realidad.

Transdisciplinario: integra aportes diferentes y sistemas de
conocimiento.

Fuente: Tomado de Toledo (1995).

lo que hacemos hoy compromete la vida de las personas y del planeta en un futuro
préximo. Una forma de mitigar esta problematica es la educaciéon ambiental, la cual
se configura como un proceso pedagdgico que se debe dar en todas las etapas de de-

sarrollo del ser humano.

En Colombia, desde 1993, se incorporé la educacion ambiental como elemento
fundamental para lograr un pais sostenible a través de la Ley 99 y, en especifico, en el
sector educacién por medio de la Ley 115 de 1994, por la cual se exige la incorporacion
del componente ambiental como eje transversal en la educacion.

En el 2002, el Ministerio de Ambiente, en conjunto con el Ministerio de Educa-
cién Nacional, establece la Politica Nacional de Educacion Ambiental: en el 2012 se
promueve la Ley 1549 que fortalece la institucionalizacién de la politica nacional de
educacién ambiental y su incorporacion efectiva en el desarrollo territorial (Estableci-
miento PlUblico Ambiental de Cartagena-EPA, 2017).

En este marco, para Colombia se entiende la educacién ambiental como el proceso
que le permite al individuo comprender las relaciones de interdependencia con su en-

torno, a partir del conocimiento reflexivo y critico de su realidad biofisica, socia

, politi-

ca, econdmicay cultural, el el propdsito de que, a partir de la apropiacién de la realidad
concreta, se puedan generaren ély en su comunidad actitudes de valoracién y respeto
por el ambiente (Ministerio de Ambiente y Ministerio de Educacién Nacional, 2002).

Pensando en el ahora, entidades como, por ejemplo, las Naciones Unidas para
el Desarrollo o el PNUD estan comprometidas en implementar los Objetivos de De-
sarrollo Sostenible (ODS), conocidos como objetivos mundiales. Estos los adoptaron
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todos los Estados miembros en el 2015 como una estrategia dirigida a la adopcion de
medidas correctivas. Estos enfoques estan relacionados con la educacién para la ciuda-
danfa global e incluyen temas tales como el cambio climatico, la desigualdad econé-
mica, la innovacién, el consumo sostenible, la pazy lajusticia, entre otras prioridades.

Los ODS se componen por diecisiete objetivos y 169 metas a cumplir para el 2030.
Los diecisiete ODS estan integrados, de manera que cada accién en un area afecta los
resultados de otra u otras. En la Figura 1 se ilustran los ODS.

FIGURA 1.
Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).

Fuente: tomado PNUD (s.f.).

Con igual importancia, la Unesco busca el acceso a una educacién sobre el
desarrollo sostenible de calidad para nifos y adultos en todos los contextos sociales,
mediante el apoyo a programas y politicas cientificas. Asi, a través de la cooperacidn
internacional se motiva en cada accién a ser responsables de cara a un mundo mas
sostenible, de modo que se impacte a futuro en la formacién de una persona con
responsabilidad social en el cuidado de su entorno.

La Unesco coordina el Programa de Accién Mundial o Global Action Programme
(GAP), encargado de generar la educacién para el desarrollo sostenible (EDS), elemen-
to clave y fundamental de la educacién de calidad; en este se abordan los ODS espe-
cificamente relacionados con la adopcion de medidas responsables hacia un futuro
sostenible a favor de la integridad del medio ambiente.
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La EDS, porsu parte, pretende lograr lajusticia social para las generaciones actua-
les y futuras mediante un aprendizaje a lo largo de la vida, como parte suplementario
de una educacién de calidad que logra transformar los colectivos con respeto a la di-
versidad cultural, a través de unos contenidos y unas estrategias metodolégicas. En
la grafica de la Figura 2 se presentan los enfoques del desarrollo en equilibrio con la
sostenibilidad del medio ambiental, el factor econdmico y social.

FICURA 2.

Pacto global. Educacién para el Desarrollo Sostenible (EDS).

Fuente: tomado de https://i.pinimg.com/originals/66/5d/f7/665df76c86cce43d34c37c0787084€eb6.png

Dimensiones de la EDS .

El Programa Mundial de Accion sobre la Educacién para el Desarrollo Sostenible
de la Unesco apoya a sus aliados a través del fomento, la generacion, la promociony
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la apropiacién del aprendizaje en todo nivel de la educacién, asi como en todas las
secciones del desarrollo sostenible, mediante un aprendizaje exploratorio y transfor-
mativo que reconoce las siguientes dimensiones.

La pedagogia y losentornos de aprendizaje. Concebir laensefianzay el aprendizaje
de un modo interactivo, dindmico, centrado en los educandos y orientado
hacia la accion. El enfoque educativo centrado en el alumno considera la
individualidad de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, asf como
toma en cuenta a cada alumno con sus rasgos heredados, sus perspectivas,
su experiencia previa, sus talentos, intereses, capacidades y necesidades.
Repensar los entornos de aprendizaje. Tanto los fisicos como los virtuales a fin de
infundir en los estudiantes el deseo de actuar en favor de la sostenibilidad.
Transformacion social. Habilitar a los educandos de cualquier edad, en
cualquier entorno educativo, para transformarse a si mismos y a la sociedad
en la que viven.

Contenido del aprendizaje. Integrar cuestiones esenciales tales como el cambio
climatico, la reduccién del riesgo de desastres y el consumo y la produccién
sostenibles en los planes de estudios.

Posibilitar una transicién a economias y sociedades méas ecoldgicas.
Dotar a los estudiantes de competencias para empleos verdes.
Motivar a las personas para que adopten estilos de vida sostenibles.

Habilitaralas personas para que sean ciudadanos del mundo que participeny
asuman papeles activos, a nivel local y mundial, asi como resuelvan problemas
mundiales que contribuyan, en Gltima instancia, a crear un mundo mas justo,
pacifico, tolerante, inclusivo, seguro y sostenible (Unesco, s. f.b).

Estudio de caso: Institucién Manuel

Ruiz Alvarez, Monteria, Cérdoba..

Educacion ambiental en la primera infancia

Al brindarapoyo a estas tematicas es que la Facultad de Educacién y su programa
Especializacion en Gestion Ambiental desarrollan un proyecto de impacto en la regién
Caribe, inicialmente, mediante la identificacion de estrategias y herramientas educa-
tivas en la poblacién infantil. De este modo, se generan procesos de apropiacién que
estimulan los valores, las aptitudes y las habilidades de los nifios en favor del desarro-
llo sostenible.
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Un rastreo bibliografico en bases de datos académicas muestra vacios al abordar
la educacién ambiental en primera infancia. Por esta razdn, es preciso aproximarse
a esta realidad con el desarrollo de esta investigacién. La Caja de Herramientas para
laadaptacién al cambio climatico en primera infancia en Monteria, Cérdoba, desarrolla-
da por la profesora Catalina Quintero, buscé contribuir a través del disefio e implemen-
tacién de un conjunto de estrategias, desde un marco pedagdgico, al desarrollo de la
educaciéon ambiental en la primera infancia en contextos escolares y geograficos, frente
a la concientizacion acerca del calentamiento global en la regién Caribe, con enfoque
interdisciplinario en el abordaje del desarrollo sostenible y mediante talleres que se pro-
yectan por fuera de las aulas de clase y se basan en situaciones de la vida cotidiana.

Como parte de la revisién bibliografica para el desarrollo de esta investigacion
se establece que estas tematicas se orientan en mayor proporcion en educacion
basica, mediay superior, de modo que se descuida el proceso en primera infancia. Los
procesos de educacion ambiental en primera infancia han sido poco estudiados. En la
revision bibliografica se encuentra que el profesor Charles Hopkins, en el taller inter-
nacional “El rol de la educacién en la primera infancia para una educacién sustentable’,
organizado en Suecia en el 2007, desarrollé el primer taller sobre educacién para un
desarrollo sustentable con referencia especifica a primera infancia (Galeano Martinez,
Parra Morenoy Chocontd Bejarano, 2018).

Supuestos conceptuales

La Unicef define la primera infancia como una etapa de la vida que comprende
desde el nacimiento del nifio o la nifia hasta los seis afios, por lo que en ella se de-
ben potencializar las dimensiones y habilidades del desarrollo del nifio (Unicef, 20071).
La educacién en primera infancia debe facilitar la insercién a la sociedad. Este proceso
educativo debe desarrollarse en un ambiente rico en experiencias formativas, educati-
vas, afectivas y significativas, lo que le permitird al nifio desarrollar habilidades, habi-
tos y valores, asi como generar su autonomia, su creatividad y las actitudes necesarias
en sudesempefio personal y social. Esto, con miras a la formacién de una persona co-
nocedora de las dindmicas socioambientales que la rodean (Unicef, 2003).

Por tanto, es esencial que los modelos educativos de educacion contemplen la
educacién ambiental como,

el proceso que le permite ewswsws , con base en el conocimiento reflexi-
voy critico de su realidad biofisica, social, politica, econémica y cultural,
para que, a partir de la apropiacion de la realidad concreta, se puedan
generaren ély en sucomunidad actitudes de valoracién y respeto por el
ambiente. (Wilches, 2006)
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En la revisién realizada se encuentra la publicacion titulada “La contribucién de
la educacion de la primera infancia para una sociedad sustentable” (2008), en la cual
se explica cémo educar a los nifios mas pequefios a fin de prevenir la crisis ambiental
del planeta, mediante actitudes y valores a fin de lograr una sociedad sostenible. La
publicacién parte de la base de que la educacién preescolar ejerce un papel primordial
en el desarrollo de las capacidades intelectuales, psicoldgicas, emocionales, sociales
y fisicas del individuo, de modo que es necesario otorgarle este tipo de experiencias
desde los primeros afios de vida con el fin de generar estos valores.

La publicacién se refiere a estudios de casos concretos realizados en Australia,
Brasil, Chile, China, Francia, Islandia, Japdn, Kenya, Liberia, Reino Unido, Republica de
Corea, Sri Lanka y Suecia. “De esta forma, los habitos adquiridos en cada centro educa-
tivo son reproducidos también en el hogar” (2008).

En Colombia se han desarrollo investigaciones con respecto a la educacién en
primera infancia, como, por ejemplo, la tesis de grado “Educacién ambiental en la pri-
mera infancia’, en la cual se realiza un seguimiento a los procesos implementados en
diferentes instituciones educativas (Dfaz, 2014).

Por otra parte, la Universidad de la Sabana desarrollé una investigacién que buscé
construir un marco conceptual con miras a promover el desarrollo de la educacion am-
biental en la primera infancia en ambitos escolares, de educacién superior, de politica
plblicay otros escenarios en los que participan nifos (Galeano Martinez et al., 2018).

Sin embargo, luego de la revisidn, se encontré la necesidad de ir més alla de la
observacion y, a través del trabajo de construccidn en aula, se desarrollé una meto-
dologia para implementar educacién ambiental en la primera infancia, en la region
Caribe de Colombia, en especifico en Monteria, Cérdoba.

El proyecto Caja de herramientas para la adaptacion al cambio climatico en pri-
mera infancia en Monteria (Figura 3) tuvo como objetivo general desarrollar una es-
trategia de educacién ambiental dirigida a la primera infancia con énfasis en la adap-
tacion al cambio climatico en Monteria, la cual se cumplié a través del diagnéstico
socioambiental del territorio y el disefio de la estrategia de educacién ambiental, con
las bases conceptualesy metodoldgicas para la primera infanciay suimplementacion.

La metodologia de investigacion fue accidn participativa porque esta promueve
el cambio social por medio del conocimiento y el reconocimiento de los interesados
en el territorio de manera activa, asi como actores responsables de la transformacién
(Colmenares, 2012). La construccién metodologica y conceptual de la estrategia tuvo
la participacién de las docentes de aula, los nifios que fueron criticos frente al uso de
herramientas propuestas, la autoridad ambiental y la Fundacién del Area Andina des-
de la Especializacion en Gestién Ambiental.
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I FIGURA 3.

Caja de herramientas para la adaptacion al cambio climatico en primera infancia
en Monteria.

0 FIGURA 4.

Cartografia de Monteria realizada por los adultos.
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Para esta se usaron herramientas tales como la cartografia social (Figura 4), la
observacion participantey la entrevista.

El proyecto generd experiencias significativas desde las primeras edades y permi-
ti6 el desarrollo de competencias y habilidades que contribuyen al cuidado,
vacién, la proteccidn y el aprovechamiento 6ptimo de los ecosistemas en su contexto

a conser-

social y geografico; esto, por medio del disefio y la implementacién de una estrate-
gia que abordé los conceptos de territorio, agua, vida, biodiversidad y calentamiento
global en Monterfa, Cérdoba, en la regién Caribe colombiana.

El disefio se basé en actividades didacticas que fueron construidas de manera
conjunta por las docentes lideres de grado inicial, la autoridad ambiental regional y
la Especializacion en Gestién Ambiental, en las cuales, a través del juego, el arte y las
TIC se presentaron y apropiaron los conceptos, tal como se observa en la Figura 5, en
la que se muestra que los nifios crearon un cuento por medio de un dibujo realizado
porellos.

FICURA 5.

Dibujo de los estados de salud de nuestro planeta.
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El principal impacto del proyecto de investigacion fue generar una estrategia de
educacién ambiental desde lo local para un piblico especifico como lo es la primera
infancia, que no ha sido un grupo etario atendido desde el drea ambiental con gran
dedicacion; en la Figura 6 se ven los materiales que hacen parte de la caja de herra-
mientas final.

FIGURA 6.

Insumos de la caja de herramientas para la apropiacién de conceptos de
educacién ambiental.

Asi, logré un reconocimiento territorial y oportunidades de desarrollar mayor
apropiacién y cultura ambiental debido a la calidad de los materiales y la estrategia
construida en conjunto. Esto, dentro de los impactos ambientales se traduce en que la
generacion de futuros adultos tendrd mayor capacidad para tomar decisiones frente a
sus recursos naturales y su manejo.

Trabajar con poblaciéon de escasos recursos, al llevar educacion de calidad,
promueve unajusticia social en la que, independientemente de la condicién socioeco-
némica, los conceptos y los materiales fueron de acuerdo con los més altos estandares.
Esto con el objeto de ofrecer nuevas opciones formativas para el ciudadano del mun-
do, a fin de promover acciones diferentes que beneficien el desarrollo de la educacién
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ambiental en la primera infancia, campo en el que estos avances no han tenido un
desarrollo significativo por ser un area poco practicada.

La investigacién pretende conocer los procesos de educacion ambiental que se
desarrollan en la educacién inicial de instituciones educativas de diferentes regiones
geograficas de Colombia.

Este trabajo proporcioné conocimiento que permite fortalecer los procesos de
formacién de profesores para la primera infanciay aporté en la construccion de estra-
tegias que, a su vez, fortalecen también el desarrollo de la educacién ambiental en la
regién Caribe.

Las estrategias en educacion ambiental en primera infancia requieren un com-
promiso desde los diferentes ambitos de la sociedad, porque es en esta etapaen la que
se construyen los ciudadanos que afrontaran los cambios planetarios.

B CONCLUSIONES

La educacién ambiental es la mejor herramienta para apropiar los territorios por
parte de las generaciones presentes; sin embargo, debe ir mas alla de la transferencia
del conocimiento, de manera que se vuelva imperante la necesidad de construir con-
ceptos desde la primera infancia, teniendo como premisa el contexto.

En Colombia, la educacién ambiental ha supuesto gran importancia desde la
instituciony la legislacién. A pesar de que existen grandes esfuerzos locales, ha faltado
sistematizar experienciasy contar con un seguimiento y una evaluacién de los proyec-
tos por parte de las autoridades.

Frente a la educacion en primera infancia, se observa que las instituciones educa-
tivas han generado, desde su alcance, herramientas para iniciar este proceso de tras-
formacidn, pero es necesario que la educacién ambiental parta desde la educacién a
los docentes, la contextualizacion de las realidades socioambientales y el acompana-
miento.

La experiencia es la mejor manera de aprender y Colombia tiene la oportuni-
dad de tener espacios exteriores de aprendizaje, como lo son los parques nacionales
naturales, las areas protegidas o el cafo del barrio. A pesar de esto, alin se ve en los
curriculos la fauna de Africa como animales salvajes, o el calentamiento global con
los 0sos polares.

La invitacién es, entonces, a conocer desde lo local para trasformar lo global.
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I RESUMEN

I | presente capitulo analiza, en un primer momento, el impacto del surgimiento
== de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) en el Sistema Educativo Nacio-
L— nal (SEN) mexicano, al producir inéditos programas académicos que propician
lugares de encuentro que se configuran en una “zona intermedia’ que posibilita el con-
tacto, la apertura y el vinculo entre sectores educativos histéricamente escindidos y
entre culturas pedagdgicas normalistas y universitarias en la década de los setenta del
siglo pasado en México. El segundo apartado da paso a la descripcién de la creaciény
la transformacién de los programas académicos de la UPN en dos ambitos: a) la for-
macién de profesionales de la educacién: docentes de educacién basica y de diferen-
tes agentes educativos; y b) la investigacion educativa. El tercer apartado se propone
como dimension analitica, a partir de la implicacién profesional y personal en algunos
programas-proyectos y sus propuestas formativas en la profesionalizacién de docen-
tes, en vinculo con la investigacion educativa y la generacion de posgrados, trazando
un esbozo de las reflexiones pedagdgicas y de los contextos politico-educativos que
brindan sentido a la construccién de dichas propuestas. Metodolégicamente, la revi-
sién historica de la memoriay la trayectoria institucional permitié reconocer el campo
educativo en el que se desarrollan y valoran los aportes desde las propias experiencias
académicas, a fin de estar en capacidad de escuchar en el presente las voces de esas
‘otras universidades pedagdgicas” que siembran futuro en el espacio escolar de maes-
tras y maestros comprometidos en “educar para transformar” (de acuerdo con el lema
institucional) desde las escuelas mismas, y que han construido junto con la UPN “otras
y nuevas maneras de formar e investigar”.

Palabras clave: historia de la educacién, Universidad Pedagdgica Nacional-
México, formacién de profesionales de la educacién, formador de docentes.
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1 INTRODUCCION

[Ep]La contraccion del presente esconde [...]
la mayor parte de la inagotable riqueza
de las experiencias sociales en el mundo.

Benjamin identifico el problema, pero no sus causas.

La pobreza de la experiencia no es expresion de una carencia,
sino de una arrogancia. La arrogancia de no querer verse,

'y mucho menos valorizar, la experiencia que nos rodea,
dado que estd fuera de la razén a partir de

la cual podriamos identificarla y valorizarla.

Santos (2006, p. 74)

7 studiar las universidades, en este caso a la Universidad Pedagdgica Nacional, y
== ponderar sus aportes en la formacion de docentes y en la investigacién educati-
va, constituye una ardua tarea que, en cuanto proceso, implica el cruce de diver-
sas dimensiones, en las cuales la construccion de esta historia no lineal es producto
de memorias y discursos que circulan y se convierten en praxis creadoras de su propia
historia a través de la accién de distintas generaciones de académicas y académicos
que, como senala Eduardo Remedi (2008), han constituido a la UPN-México en una
“institucién de vida” Cabe establecer un marco de referencia y comprensivo de las
universidades de caracter pedagogico en nuestro continente, ya que su emergencia
en la escena educativa de nuestros paises corresponde a décadas de discusién y de
reconfiguracién de los proyectos, no solo educativos, sino sociales de cada nacién,
de la inflexién politicay econémica para América Latina.

En tanto que se hermanan por momentos y procesos histérico sociales, tanto la
Universidad Pedagdgica Nacional de México (1978) como la Universidad Pedagdgica
de Colombia (1968), veremos, en particular, la gestacion en México de una algida re-
configuracién del proyecto nacional y del proyecto educativo, en la cual la formacion
de los docentes, asi como su accién laboral y pedagdgica, resultan fundamentales
para toda transformacion educativa. Mientras que, por su parte, las figuras institucio-
nales de la escuelas normales se encontraban y son aln cuestionadas (las pocas so-
brevivientes en nuestros paises). Asi, asistimos a un momento de reconversion social
y educativa, en el cual la formacién docente y las instituciones abocadas a esta fun-
cién se encuentran en disputa. Advirtamos los casos mas recientes de la tltima déca-
da, como, por ejemplo, en Argentina, donde se disolvieron parcialmente las escuelas
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normales, algunas transformadas u otras creadas como institutos de formacién
pedagdgica, hasta la apertura, en el 2009, de la primera Universidad Pedagdgica en
este pafs, que, posteriormente, entre el 2016 y el 2017 adquiere el cardcter nacional, ya
gue ensus inicios fue solo provincial en Buenos Aires.

En consecuencia, debemos analizar lo ocurrido en nuestro continente en torno a
las universidades pedagdgicas, a los institutos de formacion docente y a las escuelas
normales, al concebirlos como procesos de configuracién del campo en debate de la
formacién docente, lo que implica al propio proyecto de educacién publica latinoa-
mericano.

I RUTA METODOLOGICA

Se reconoce el campo complejo en términos tedrico-metodoldgicos del cruce de
perspectivas, como, por ejemplo, los aportes de la sociologia y del analisis institucio-
nal, a fin de estar en capacidad comprender y problematizar la historia de las institu-
ciones educativas, por lo que compartimos la complejidad del cruce interdisciplinar,
tal como lo sefiala Sebastian Perrupato (2017):

El andlisis historiografico sumado a los aportes de la sociologia otorga
ya una vision renovada a la forma tradicional de hacer historia [...]. Los
aportes del campo de las instituciones educativas abren una nueva
oportunidad de analisis al entender que en las instituciones se articu-
lan practicas, redes y relaciones de poder que son propias de los dina-
mismos internos de las instituciones y dan cuenta de su complejidad.

(Perrupato, 2017, p. 804)

En este sentido, se requiere ampliar los horizontes de discernimiento para cons-
truir una historia social de las instituciones educativas, hecho que posibilita, por una
parte, no solo comprender las abigarradas genealogfas y los contextos de emergencia
de la fundacién de las instituciones frente a las relaciones en lo exterior, en este caso
con los propios subsistemas educativos, tal como lo implica el de formacién de docen-
tes. Porotra, implica construir herramientas con miras a que los actores sociales, como,
porejemplo, los y las docentes e investigadores, nos incluyamos en el ejercicio mismo
de comprender en sentido de historicidad nuestras propias trayectorias profesionales
y personales, vinculadas con la historicidad de las instituciones educativas, con mul-
tiples relaciones, procesos y actores sociales. Ahora bien, se realizé una revisién docu-
mental histérica institucional de la creacion de la UPN-México en el Sistema Educativo
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Nacional (décadas setenta y ochenta del siglo pasado las contribuciones de la UP-
México en investigacién educativa, formacion docente y de profesionales de la edu-
cacion; los periodos de creacion de las licenciaturas escolarizadas (1980-1997y1979) y
licenciaturas a distancia semiescolarizadas (1979, 1985, 1990, 1994 y 2002); los aportes
de los equipos académicos: LEB-79 y “especializaciones” 86-90. La materia prima del
estudio se conforma por la amplia trayectoria profesional, en cuanto formadora e in-
vestigadora, y se articula por decretos, leyes, reglamentos, producciones de materiales
e informes de investigaciones emergidos de la UPN. La indagacion permite vislumbrar
otras y nuevas maneras de formar e investigar desde y con las y los docentes.

1 EL CASO DE LA UPN-MEXICO

Pensar la Universidad Pedagdgica Nacional-México en su trayectoria implica
reconocer la riqueza de sus aportaciones en experiencias pedagogico-formativas, en
ambitos que han definido su actuar durante cuarenta afos de trabajo académico
institucional, tal como lo indican los campos de la formacién de maestros y de profe-
sionales de la educacién e investigacion educativa. Asi, entonces, reconocer y brindar
indicios sobre estas experiencias académicas, producto de contextos sociales y politi-
cos especificos, requiere tener la capacidad de mirar comprehensivamente el presente
institucional y educativo, mediante una retrospectiva que nos permita establecer mo-
mentos, procesos y acontecimientos como puntos de inflexién y de problematizacién
traducidas en dimensiones de analisis de los contextos, asi como de las condiciones
sociales de construccion de las propuestas de formacién.

En su conjunto, este trabajo intenta dar cuenta de diferentes tesis. La primera se
refiere al hallazgo analitico sobre el momento de gestacion de la UPN-México, he-
cho que genera una interseccién y un contacto de distintas perspectivas y tradicio-
nes pedagdgicas y educativas, lo que produce un espacio de alquimia y construccién
de nuevas e inéditas maneras de comprender, de analizary construir en el interior del
campo educativo, en distintos ambitos de realidad y desde el espacio estructural
del propio Sistema Educativo Nacional, lo que generara espacios de mediacién
dentrodelapropiaUPNylaaccidénentresujetossocialesensuencuentroyproducciénde
nuevos proyectos y demandas de formacién e investigacion. Es desde estos hallazgos
investigativos, de la construccion categorial para nombrar determinados procesosy de
la comprensién tedrico-analitica que se propone y construye la nocién de “zona inter-
media’, de manera que alude en su problematizacion categorial y desde el uso critico
de la teorfa (Zemelman,1987) a la propuesta de “zona de contacto” (Pratt, 2010).
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Como segunda tesis se encuentra la comprensién de que los distintos proyectos
formativos de la UPN han producido aportes pedagdgicos significativos en la creacion
de nuevos campos de investigacién y de formacién de docentes y de profesionales de
la educacién, reconociendo al mismo tiempo que la accién institucional de la UPN se
encuentra en los terrenos de la construccion politico-pedagégicay en la intervencion
de distintos actores sociales en la disputa por gestar horizontes y futuros posibles.

El trabajo resulta una invitacion a “ampliar nuestro presente institucional” a fin
de reconocer y valorar los aportes de nuestras experiencias académicas y estar en
capacidad de escuchary reconoceren el presente las voces de esas “otras universidades
pedagdgicas” que siembran futuro en el espacio escolar de maestras y maestros impli-
cados en ‘educar para transformar” desde las escuelas mismas, y que han construido
junto con la UPN “otras y nuevas maneras de formar e investigar”.

En este sentido, en el apartado inicial de este trabajo se presenta una primera di-
mensidn analitica, en la que se describe el impacto del surgimiento de la UPN-México
en el Sistema Educativo Nacional, al producirinéditos programas académicos que pro-
pician lugares de encuentro que se configuran en una “zona intermedia’ de aperturay
vinculo entre sectores educativos histéricamente escindidos, asi como entre culturas
pedagdgicas normalistas y universitarias, hecho que en este texto se sefiala como una
de sus tesis argumentativas centrales.

En el segundo apartado se da paso a la descripcién de la creaciény la transforma-
cién de programas académicos de la UPN en dos ambitos: a) la formacion de profesio-
nales de la educacion, docentes de educacién basica y de otros agentes educativos; y
b) lainvestigacién educativa. A través del encuentroy el contacto de distintas tradicio-
nes pedagdgicas y diversas practicas institucionales se producen nuevas propuestas
de formacion con programas de licenciatura bajo las modalidades a distancia, semies-
colarizada y escolarizada, asi como por medio de proyectos y planes formativos de in-
vestigacidony de posgrados, lo que se traduce, en su conjunto, en diversas experiencias
sociales de formacién, muchas de ellas pioneras y alternativas en el contexto acadé-
mico mexicano. Al mismo tiempo, en este marco de relaciones se indagan los procesos
institucionales, a prop6sito de los cuales cabe interrogarnos: sexiste una “bifurcacion’
de los programas académicos, en la que sobreviven dos estructuras en una misma ins-
titucion, de manera que crean “la otra UPN —universidad—" (Kovacs, 1990, p. 161), la
cual transita paralela a partir de sus propios programas y modalidades (escolarizada
o adistancia)?

Asf, en el tercer apartado se propone como dimensién analitica un acercamiento
al ‘camino andado’, a partir de la implicacion profesional y personal en algunos pro-
gramas-proyectos y sus propuestas formativas para la profesionalizacién de docentes,
en vinculo con la investigacién educativa y la generacion de posgrados, con lo cual se
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traza un esbozo de las reflexiones pedagogicas y de los contextos politico-educativos
que brindan sentido a la construccién de estas propuestas.

I IMPACTO EN LA CREACION DE LA
UPN-MEXICO EN EL SISTEMA EDUCATIVO
NACIONAL. UN ESPACIO DE APERTURA Y
VINCULO ENTRE SECTORES EDUCATIVOS A
TRAVES DE LA FORMACION (DECADAS DE LOS
SETENTAY OCHENTA DEL SIGLO PASADO)

FIGURA 1.
Portada Gaceta, drgano informativo de la UPN, n.o 3, febrero, 2004. José Ldpez
Portillo (presidente), Fernando Solana (secretario, SEP), Moisés Jiménez (rector-
UPN). Inauguracién oficial de cursos-UPN, 15 de marzo de 1979.

El15 de marzo, el entonces presidente de la Repiblica José Lopez Portillo inauguré oficialmente los cursos de la recién creada
UPN. En la foto de la ceremania inaugural, realizada en el auditorio Jaime Torres Bodet del Museo de Antropologia, aparecen,
alaizquierda, el secretario de Educacién, Fernando Solana, y a la derecha el rector de la UPN, Moisés Jiménez Alarcén
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Durante estos cuarenta afos transcurridos desde su apertura, las tareas y las fun-
ciones fundamentales que asume la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN-México)
se encuentran inscritas en el decreto de su creacién en el Diario Oficial de la Federacion
(29 de agosto de 1978, p.15), un documento en el que podemos encontrar los distintos
elementos que caracterizan y diferencian a esta universidad del conjunto de institu-
ciones de educacién superior (IES), producto de las condiciones contextuales en las
que se inscribe su gestacion; entre otras, las nuevas tendencias de la educacion en el
pais que resultaron de las demandas sociales que obligan al Gobierno federal a trans-
formar operativamente un conjunto de instituciones educativas.

Los antecedentes de estas acciones se encuentran en la década de los setenta del
siglo pasado, cuando se reorganiza estructuralmente el Sistema Educativo Nacional
(SEN), un hecho de suma importancia segtn distintos autores debido al conjunto de
instituciones creadas durante este periodo (Galvan, 2016; Latapf, 2004; 1998; Pontén,
2011). Lo cual, a su vez, produce la expansién del SEN en diferentes niveles escolares y,
por consiguiente, otros horizontes y una mayor complejidad para estos en las décadas
subsiguientes.

Solo un ejercicio de reflexidn critica del contexto de esos afios, de sus condiciones
socialesy politicas, es decir,de ese momento histérico, nos permitiria comprender e in-
terpretar nuestro presente educativo, un devenir en el que las aportaciones de la UPN
—por medio de la planta académica y el desarrollo de proyectos y programas— han
sido fundamentales.

a UPN es
producto de una configuraciéon de relaciones en el marco de la reorientacién de la
educacién en el pais y de la expansién del SEN, como ya se ha dicho, resultado de las
circunstancias histérico-politicas de la década también referida, que sin duda influyen

En esta historia, es necesario tener presente que desde su gestacién,

en la formaciony profesionalizacién de los docentes a través de esta institucion. Es asi
que, desde el inicio de la operacién de la UPN, se concibe como un espacio formativo
gue intent6 conciliar la experiencia de los &mbitos universitarios escindidos (histéri-
camente) de los de caracter “normalista” (Medina, 2007), aquellos que fueron creados
para la formacion de docentes de educacién basica.

Los impactos de tales hechos en este espacio-territorio de disputa y de apertu-
ra a nuevas opciones de formacién docente, ante un didlogo urgente producto de las
necesidades sociales y politicas, son reconocidos ampliamente por Latapi (1998) y por
Ibarrola (1998).

Precisamente, es en la creacion de este espacio 0 “zona intermedia’ que se abren
nuevas posibilidades de formacion, configuradas en vasos comunicantes entre acto-
res sociales, mediados por proyectos formativos convocados y propiciados por la UPN.
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Se produce, en este sentido, un ejercicio (inter)social, (inter)académico, (inter)istérico
e (inter)cultural de distintos discursos sociales, bien sean circulantes —como memo-
ria histdrica, politica y pedagdgica— o bien producto de otras tradiciones y propues-
tas, lo que gesta una nueva zona de contacto y de relaciones entre los docentes y los
demas profesionales de la educacién.

En este primer momento argumentativo nos hemos referido alimpacto de la UPN
en el sistema educativo del pais, con miras a que en el siguiente apartado abordemos
los alcances académicos y formativos de su labor, tejiendo los hilos de su trama, en una
tensién comprensiva que nos permita establecer puntos de articulacion. En la Figura 2
se pueden apreciar a modo de resumen.

I ;BIFURCACION O GESTACION DE “LA
OTRA UNIVERSIDAD”? CONTRIBUCIONES
DE LA UPN-MEXICO EN INVESTIGACION
EDUCATIVA, FORMACION DOCENTE Y DE
PROFESIONALES DE LA EDUCACION

En las décadas sucesivas, la creacién de la UPN-México como espacio formativo
institucional impacta de forma contundente en el campo educativo mexicano por
medio del desarrollo institucional en tres ambitos-funciones explicitos en el ya re-
ferido “Decreto de Creacién” (29 de agosto de 1978, p. 15), traducidos en el desarrollo
de su proyecto académico institucional, a saber: la formacién docente, la formacién de
profesionales de la educacién y el desarrollo de la investigacién educativa. Ambitos y
funciones de cardcter universitario en los que la UPN, a partir de ese trazo de una “zona
intermedia’, contribuye de forma significativa a la generacion de vinculos epistémi-
cos al atender un conjunto de problemas de caracter educativo, hecho que produce la
emergencia de nuevos espacios epistémicos y de conocimientos, al articular campos
disciplinarios y concebir el sustrato de las practicas sociales de ensefianza y formacion
como uno de sus nicleos centrales de intervencion institucional. Enseguida realizare-
mos un breve recuento de algunos de los programas y acciones en cada una de estas
tres funciones/actividades académicas’.

propia UPN han trabajado y efectuado aportes relevantes. Consignarlos implica un sinndmero de citas y
referencias que exceden al formato editorial solicitado. (Cfr. Miranda, 2002; Sandoval, 2009).
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FIGURA 2.

Creacion de la UPN. Zonas intermedias de formacion. Década 1970/Anexo cambios
sefialando afios®. Las siglas empleadas se justifican de la siguiente manera: CCH-UNAM:
Colegio de Ciencias y Humanidades (Media Superior)-Universidad Nacional Auténoma de
México; CB: Colegio de Bachilleres; Conalep: Colegio Nacional de Educacién Profesional
Técnica; IES: instituciones de educacion superior; UNAM-(ENEP): Escuela Nacional de
Estudios Profesionales; UAM: Universidad Auténoma Metropolitana; Conafe: Consejo
Nacional de Fomento Educativo; INEA: Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos;
DGEI: Direccién General de Educacion Indigena; y DGESPE: Direccién General de Educacidn
Superior para Profesionales de la Educacion.

.. CREACION DEL CAMPO DE
Educacion LA IE CONACYT/DIE/CISE-
Superior IISUE
UNAM-(ENEP)
IES
! PEDAGOGIA
UNIVERSITARIA

CREACION DE NUEVOS ESPACIOS Y
PROPUESTAS PEDAGOGICAS:

UPN For on de d tes y profesionales de la

yp
educacién.

Sub/secretaria de Educacion Superior
(1979-1992) (1995-2000) (2001- 2007)

|

Sub/secretaria de Educacién Basica
y Normal (1992-1995) (2000-2001)

| DGESPE-2005-

O/ Formacion
CONAFE/INEA de Formadores PEDAGOGIA
/ DGEI o NORMALISTA

Formacion de
‘ Docentes

Normal

Fuente: elaboracion propia.

como los transitos continuos que experimenta la UPN entre dos subsecretarias (el movimiento de las “flechas”
lo representan): en 1979, ubicada en educacion superior e investigacion cientifica, en 1992 se traslada a la Sub-
secretaria de Educacion Basicay Normal, para1995 se reubicé en educacion superior; retorna en el 2000 a edu-
cacién basicay normal,y en el 2001 se reubica en educacién superior (Castafieda, Castilloy Moreno, 2003, p. 8).
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Formacién de profesionales de la educacion:
docentes de educacién basicay agentes educativos.

;Lugar de la gestacion de la “otra” universidad?? .

El rubro sobre la formacion de profesionales de la educacién comprende
distintas especificidades que es necesario considerar, ademds de ubicar histérica y
politicamente esta decision de creacién de una instancia universitaria adscrita pro-
piamente al campo de la profesionalizacion de la formacién pedagégica en la década
de los setenta del siglo pasado. Cabria sefialar que esta “funcion rectora de la forma-
cién de profesionales de la educacién” ahora es una actividad central de la Direccién
General de Educacién Superior para Profesionales de la Educacion (DGESPE), adscrita
a la Subsecretaria de Educacion Superior (SES) de la Secretaria de Educacion Piblica
(SEP). La DGESPE, creada a partir del 2005, después de veintisiete afios de operacidn
y de aportes sustantivos de la UPN, responde a una sobreposicion de instituciones y
funciones producto de las propias politicas educativas.

Enrazdn a lo anterior, resulta pertinente insistir en el plano formal del decreto de
creacion, debido a que permanentemente se ha cuestionado la existencia de la propia
UPN, sin aceptar que la universidad cumple integramente con las funciones bajo las
cuales fue creada, tal como lo consigna el apartado de “Consideraciones” del decreto:

Considerando [...] *Que el Estado debe promover y vigilar la formacion
de profesionales de la educacion, y *Que la creacién de una Universidad
Pedagdgica constituye la respuesta del Gobierno Federal al legitimo an-
helo del magisterio nacional para consolidar las vias de su superacion,
acorde con las necesidades actuales del Sistema Educativo. (29 de agosto
de1978, p.15)

Ambos elementos, a) la “formacién de profesionales de la educacion’, y b) la for-
macién universitaria como “vias” para la “superacion”, en cuanto demanda y necesidad
“‘del magisterio nacional”, resaltan la misién y el sustento de la gestacién de la UPN,
los cuales le asignan durante estos cuarenta afios funciones complejas, entre otras, la
creacién de diversos programas de formacion en el campo de conocimiento pedagé-
gico. Fue en 1979 cuando la UPN inicia con la operacién de cinco licenciaturas, las cua-
les implicaron un gran despliegue de esfuerzos y la concurrencia de distintos actores
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sociales, de manera que existen fuertes pugnas politicas en la definicién de los equipos
académicos encargados de esa tarea. Se abren asi nuevos perfiles que no necesaria-
mente estaban centrados en las figuras de formacién ofrecidas por la Escuela Normal
Superior, como serfa el caso de la sociologfa de la educacién, la psicologfa educativa,
la administracién educativa y la pedagogia, ademas de crearse una especialidad des-
tinada mas a la formacion profesional de los docentes en educacidn basica, la cual se
trata en apartados subsiguientes tanto por su relevancia como por mi participacion
profesional en ella.

Para1981 se crean otras dos importantes licenciaturas en conformidad con la pro-
puesta de profesionalizacion de los diferentes agentes educativos. Por una parte, la
Licenciatura en Educacién Indigena (LEI-81), y, por otra, la Licenciatura en Educacién

de Adultos (1982), a partir de las funciones que se le otorgaban a las lineas de la politica
educativa vigentes en ambos sectores educativos. De este modo, el campo formativo
de profesionales de la educacién se amplia en el contexto educativo mexicano en los
tres primeros anos de creacion de la UPN.

En este campo, dada su magnitud y debido a los actores a los que se aboca, en
cuanto a sectores, perfiles y las adscripciones institucionales, claramente se bifurcan
sus caminos: por una parte, la profesionalizacién de “agentes educativos diversos”, y,
por otra, la formacién de docentes de educacion bésica. En los dos siguientes rubros
sefalamos algunas aproximaciones epistémicas en torno.

Apertura en la formacién de profesionales y de agentes educativos.

“Una nueva universidad”

En cuanto al debate de la configuracién de campos disciplinarios y las construc-
ciones epistémicas que se traducen en otros modelos de formacién social y educativa,
la UPN-México contribuye ampliamente pues crea, como hemos visto, las licenciatu-
ras en Sociologia de la Educacién, Psicologfa Educativa y Administracion Educativa,
vinculadas al discurso sobre las ciencias de la educacion, las cuales constituyen un
ambito relevante en la formacién de profesionales en el campo educativo en México.

Estas carreras que no las impartian con tal especificidad las normales superiores y los
espacios universitarios solo las ofrecian como optativas, ya fuera a través de algunas
asignaturas o como una especializacion; tal era el caso de las licenciaturas en Sociolo-
gia o Psicologiaimpartidas porla Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM)
y la Universidad Auténoma Metropolitana (UAM).

También cabe reconocer el esfuerzo de la UPN por mantener la perspectiva de
laimportanciay la diferencia académica y conceptual de la pedagogia, lo que suscita
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la creacion de la Licenciatura en Pedagogia a partir de una concepcién propia, vin-
culada con la funcién y los requerimientos docentes. Una nueva perspectiva que se
establece con base en tres modelos universitarios: el que se encontraba histérica-
mente adscrito al ambito normalista (proveniente de la normal bésica y de la normal
superior), el que provenia del ambito universitario (como, por ejemplo, la carrera de
Pedagogia en la UNAM), y los modelos académicos de la emergente UAM.

De esta manera, la Licenciatura en Pedagogia de la UPN (en la que participo
actualmente), se ha consolidado frente a la Licenciatura de Pedagogia en la UNAM,
que habfa sido un modelo ‘de formacion profesional para la mayoria de las universi-
dades, tanto estatales como privadas del pais y, a través de la historia reciente, se ha
convertido en la vertiente mas ligada al desarrollo de la pedagogia como campo de
conocimiento” (Pontdén, 2011, p. 150). En este sentido, la UPN aporta en la gestacion
a un nuevo plan de estudios en 1979, con transformaciones en 1990, mientras que la
UNAM imparte, desde 1966, la Licenciatura en Pedagogia con el mismo plan de estu-
dios, de modo que sera hasta el 2010 cuando lo transforma (UNAM, Colegio de Peda-
gogfa). Ademas, la UPN ha sido pionera en otros ambitos de la formacién de profesio-
nales de la educacién, tal como sucedié con la Licenciatura en Educacién de Adultos
(LEA-82), que “se ofrecid de 1982 a 1987, bajo la modalidad escolarizada” (Campero,
2002, p. 58)3, la cual representa el primer programa universitario creado con el perfil
dirigido a la profesionalizacién de los agentes educativos dedicados a la practica for-
mativa en educacién de adultos (EA); recordemos para esto el surgimiento del Institu-
to Nacional para la Educacién de los Adultos (INEA) en 1981 (Rautenberg, 2009).

También en 1982, la Universidad Pedagdgica abre la Licenciatura de Educacion
Indigena (LEI), cuya tarea asumida es propiciar la formacién de docentes indigenas,
centrando su impacto inicialmente hacia la figura de “mandos medios”, conforme el
organigrama de este subsistema de docentes indigenas adscrito a la Direccién General
de Educacion Indigena (DGEI) de la SEP

En este orden, la UPN respondié a distintas demandas, ya sean las de caracter
interno de la propia Secretaria de Educacion Piblica, o bien las del sector magisterial,
que presenta importantes proyectos y exigencias de profesionalizacién. Debe obser-
varse en este punto que, si bien la universidad debia en esos momentos fundacionales
responder a las estructuras curriculares que la cimentaban, el conjunto de licenciatu-
ras recién creadas, como producto de la articulacién de diferentes sectores institucio-
nales y de las miradas pedagogicas de distintos académicos, genera una propuesta

3. En la siguiente década este equipo impulsa programas como el Programa para la Formacion en Edu-
cacion de Adultos (Profeda), transformandose en 1996 como Programa de Impulso y Desarrollo de la EA,
considera: diplomados, licenciatura y especializacién (Campero, 2002, p. 58).
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propia que ha “resistido” en distintos planos (Rebolledo, 2014), pues, como veremos, se
diversifica para1990 (aunque como tal se mantiene la LEI con distintas modificaciones
curriculares, de forma escolarizada en la Unidad Ajusco de la Ciudad de México), he-
cho que la coloca en una especie de “bisagra” que articula tanto los procesos de forma-
cién de profesionales de la educacion como la funcién de profesionalizar a un sector
de maestros de los niveles preescolary primaria en servicio.

Es en este contexto que la apertura generada por la UPN, por medio de sus pro-
gramas y proyectos de intervencion y de reflexién académica sobre los problemas es-
colares y de formacién de agentes sociales en todos los niveles educativos, produce el
reconocimiento de sus distintos &mbitos por parte los gobiernos estatales, bien sea
por su labor de formar “nuevos profesionales de la educacién o profesionalizarlos’, o
bien por brindarles opciones en este mismo sentido a docentes de diferentes niveles
educativos; con esto se genera, por una parte, nuevas concepciones de profesionaliza-
ciény formacion de profesionales de la educacion, y, por otra, nuevas instancias edu-
cativas en los estados, como es el caso del “Instituto Superior de Ciencias de la Educa-
cién del Estado de México en1981” (Pontdn, 2011, p.151).

En este sentido, cabe mencionar la creacion de la Licenciatura en Ensefianza del
Francés, en 1997, que se imparte bajo la concepcién de generar un modelo educativo
virtual. Un modelo que implicé para la UPN el intento de una nueva articulacion frente
a las ideas vigentes de “internacionalizacion”, al sustentarse en tres rubros: desarrollar
procesos de ‘ensefianza de un idioma como segunda lengua’, el uso de nuevas tecnolo-
giasy poder conformar acuerdos de caracter binacional (Castafieda et al., 2003, p. 26).

UPN-México. Formacion y profesionalizacion de docentesy de
la docencia. La “otra universidad”

El desarrollo sustantivo del campo de la formacién de docentes en México ubica a
sus actores sociales en la categoria de “magisterio nacional” (Arnaut, 1996), ambito de
intervencién en el que la UPN contribuye de forma significativa con distintos progra-
mas y proyectos de formacién de maestros de educacién bésica. Esta funcién desde un
inicio implico dar paso a la creacién de una licenciatura especifica en educacién basica
(LEB79), bajo un novedoso Sistema de Educacién a Distancia (SEAD-79). Para este pro-
posito se gestan programas inscritos a un plan de estudio a partir de una propuesta
curricular nueva que generara la incorporacién de una amplia poblacién de docentes
enservicio, aquellas maestrasy maestros que, debido a las condiciones histéricas de la
profesién docente en este nivel educativo, no habian obtenido el grado académico de
licenciatura, el cual, segtin la normatividad vigente, producto de la transformacién ya
descrita, se convirtid en un requisito no solo profesional sino laboral.
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A partir del recuento contextual* anterior es posible hacer un breve balance del
trayecto de la LEB-79, dado que desde el 1984 en procesos académicos institucionales
es objeto de cuestionamientos, por lo que se busca ofrecer la atencidn especifica a los
niveles de educacién preescolar (LEP) y educacion primaria (LEP), instaurandose el nue-
vo plan de estudios LEP Y LEP (1985), impartido en las Unidades de la UPN en el pais.

En la siguiente década, resultado de las fuertes transformaciones en la adminis-
tracién de la SEP debidas al Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién
Basica de 1992, se produce una reconfiguracién en la operacién de la UPN en los es-
tados. En este contexto, cambia de nuevo el planteamiento de esta licenciatura, de
modo que surge la denominada “Licenciatura en Educacion, Plan 1994”, por el aho
de su instauracién (LE-94), que aln se imparte en distintas unidades UPN. Se amplia-
ron de esta forma las modalidades educativas a distancia y semiescolarizada, ademas
de la opcién intensiva, como parte de las reuniones de caracter nacional para la modifi-
cacion del plan anteriory la consolidacion de esta nueva propuesta.

Por otra parte, frente a la demanda de formacion de los docentes indigenas en el
pais, en los inicios de esa misma década, en 1990, se impulsa en las unidades UPN la
creacion de la modalidad semiescolarizada de las licenciaturas en Educacién Prees-
colary en Educacién Primaria para el Medio Indigena (LEP y LEPMI'90), siguiendo la
operaciénde la Licenciatura en Educacién Indigena impartida de manera escolarizada
en la Unidad Ajusco en la Ciudad de México; con esto, como ya habfamos mencionado,
continuaron los acuerdos y los proyectos conjuntos entre la DGEIl'y la UPN.

Posteriormente, la UPN pone en marcha en el 2002 la Licenciatura en Interven-
cién Educativa (LIE-2002), con una clara diversificacion de los perfiles de ingreso a los
programas de formacién de docentes (nivelacién), ya que se constituye en una nueva
propuesta para jovenes bachilleres en los contextos estatales de las Unidades UPN,
consideradas estas centros de desarrollo institucional en las entidades (provincias o
departamentos), las cuales contindan en la Gltima década ofreciendo distintos pro-
gramas educativos aprobados por el Consejo Académico de la propia universidad
(UPN, 2018).

Investigacion educativa y posgrados: vinculo con la

profesionalizaciony la docencia

Entre otras funciones asignadas a la UPN se encuentra claramente el impulso
tanto de la investigacién educativa (IE) como de programas de posgrado (talleres,

4. Cabe reconocer que inscribimos ciertos datos puntuales de los programas mas significativos, con base
en el texto de Castafieda et al. (2003).
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especializaciones, maestrias y doctorados). Estas tareas implicaron la gestacién y
construccion de propuestas, las cuales nutrirfan nuevas tematicas y ambitos emergen-
tes en el contexto permanente de brindar opciones formativas a través de programas
para los docentes de educacién bésica y los formadores de docentes.

Si efectuamos un recuento sucinto de la trayectoria de la constitucién de la IE, asf
como de los programas de formacion abocados al vinculo y la derivacion de esta, nece-
sariamente debemos volver la mirada al perfil de la UPN y sus tareas en los ambitos de
formacién de profesionales de la educaciony de la “profesionalizaciéon de la docencia’
através de sus licenciaturas y programas de formacién continua y de posgrado.

En lo referente a la IE, en la UPN se crea una “Direccion de Investigacion” para
el desarrollo especifico de esta funcién sustantiva. Recordemos, a su vez, que en el
contexto de la década de los setenta, como hemos visto, se crearon las instituciones
centrales que hasta el presente han generado los espacios de investigacién educativa
en el pais®.

Una experiencia muy interesante la tuvo en particular la primera generacién de
académicos adscritos a esa naciente Direccion de Investigacion de la UPN. Esta la des-
cribe Moreno (2007, p. 36), quien al entrevistar a uno de los fundadores de este espacio
institucional, el maestro Miguel Angel Nifio Uribe, se entera de su transito del Institu-
to Nacional de Investigacion Educativa (INIE) de la SEP a la Universidad Pedagégica,
de manera que participa en 1979 en la gestacién tanto de la Direccion de Investigacion
como de distintos programas inherentes a esta. Este relato lo confirma el texto de
Colina (2011, p.11): “El Instituto Nacional de Psicopedagogia (INP), fundado por [...] (SEP) en
1936y convertido en 1970 en el Instituto Nacional de Investigacion Educativa (INIE), es para
muchos normalistas el origen histérico de la Investigacién Educativa en México’.

Eneste sentido, la necesidad de pensar en estos nuevos espacios “hibridos” (lo que
nos conduce nuevamente a las “zonas intermedias”) para investigar la acciéon pedago-
gicay los discursos historico-filoséficos de la tradicion educativa y pedagdgica (nor-
malistay universitaria), y, al mismo tiempo, incorporar a nuevos autores (relevantes en
ese momento a partir de las teorfas del aprendizajey el desarrollo infantil), se traduce
en acciones inmediatas para la creacion de curriculos de formacion en estos espacios.
Por tanto, sobresalen aquellos académicos dedicados a cumplir esta funcién en la do-
cenciay la formacién de “profesionales de la educacién” (recordemos las licenciaturas
escolarizadas) y, al mismo tiempo, construir referentes para la intervencion en el SEAD,
de la naciente Licenciatura en Educacién Basica (LEB-79).

5. Sobre el proceso de creacidn de instituciones que impulsaran la primera etapa de configuracién del
campo de la investigacion educativa en México se encuentran distintos trabajos: véanse Maya, Ramirez y
Sanchez (2000, p. 24), 0 bien Pontén (2011, p. 151) y Colina (2011, pp. 11-14), entre otros.
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Con respecto a los posgrados, si bien se tienen experiencias en este sentido, es en
este contexto de 1985 que emerge un nuevo campo de conocimiento y nuevas formas
de investigar, necesarias en la practicay en la formacién de los docentes; es decir, crear
programas académicos para los profesores de las escuelas normalesy la planta acadé-
mica en las propias unidades UPN. En consecuencia, a fin de lograr la vinculacién y el
desarrollo de procesos formativos en el impulso de posgrados a partir de programas
adscritos a la politica de la SEP la cual busca la constitucion de un “Subsistema Integral
de Formacién de Docentes” (Arnaut, 2004). De este modo, nuevos equipos académicos
de la UPN se integran para gestar los curriculos, los programas, las antologias y las es-
trategias logisticas que permitan impartir un programa de especializaciones en prac-
tica docente, teoria educativa y modelos pedagdgicos, ensefianza de las matematicas
y ensefianza del espafiol, estableciendo distintas sedes en la propia UPN-Ajusco y en
diversas unidades del pais.

Enseguida, con la experiencia adquirida a través de estas especializaciones, se
trabaja en la Maestria en Educacién (1988) y, practicamente de manera simultanea,
se da inicio a las maestrias en Educacién Preescolary Primaria y en Educacién Media
que, en lo particular, impactan los esquemas laborales de los maestros de educacion
basica, pues promovian niveles escalafonarios y algunos tabuladores salariales. En el
siguiente quinguenio se inicia una Maestria en Pedagogia (1994), la cual en un princi-
pio se planteaba escolarizada, pero un afno mas tarde de nuevo se recurre al esquema
de la atencién a distancia, teniendo el soporte de su accidén en dieciséis unidades. Sin
embargo, finalmente se decide fusionar esta maestria con la de Educacién, para dar
paso a la Maestria en Desarrollo Educativo (1996), la cual continta en la actualidad.

Es preciso mencionar en este rubro que, ademas de la amplia participacién de
los académicos adscritos a esta Direccién de Investigacion, en el desarrollo de la IE
en México fueron definitivos el Primer Congreso de Investigacién Educativa en 1981,
y el Segundo Congreso en 1992; asimismo, la constitucién del Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa (Comie) en 1994 (Castafieda et al., 2003; Colina, 2011; Maya et
al., 2000; Pontdn, 2011; Weiss, 1998).

Eneste sentido, la Direccidén de Investigacién, ademas del vinculo con la gestacién
y la consolidacién de los posgrados y su intervencion en el propio campo de la inves-
tigacion educativa en el pafs, busca, por medio de sus proyectos y programas, “lograr
que lainvestigacion sea una experiencia formativa para profesores y alumnos y no sélo
un principio curricular normativo” (Castafieda et al., 2003, p. 43). Esto condujo a desa-
rrollar propuestas de formacién en practicas y en enfoques de investigacién educativa
que tuvieran diferentes repercusiones tanto en la actualizacién del propio personal
docente como en la promocién del trabajo colegiado, es decir, de los equipos que pu-
dieran cubrir las funciones de impulso y desarrollo de la |E en las distintas unidades
y programas educativos de la UPN en el territorio nacional. En este orden se registran
interesantes propuestas, como, por ejemplo,
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*la Especializacién en Técnicas de la Investigacién Educativa, dirigida a
la atencion de las necesidades formativas de los profesores de Escuelas
Normales en materia de Investigacién Educativa; “el Programa Curri-
culum Hoy para el ARo 2000, de caracter prospectivo; “el Programa de
Formacion y Actualizacién de Investigadores y Desarrollo de la Investi-
gacién en la UPN; *el Taller de Investigacion Educativa en Quintana Roo;
y *los Talleres Regionales de Investigacion Educativa (TRIE) que se gestan

en1989. (Castaneda et al., 2003, p. 43)

La Direccion de Investigacion se transformo en las nuevas areas académicas de la
actual estructura institucional de la UPN, en la Unidad Ajusco. Cabe mencionar que se
efectud una evaluacion sobre el trabajo en materia de IE (Latapi et al., 1997), aunque
parte de los cuestionamientos se referfan a una critica sobre los programas de desarro-
llo educativo en investigacion que realizaban los equipos académicos institucionales,
por lo que no se comprendia este espacio inédito de produccién de nuevas propues-
tas académicas, como los programas antes referidos. Aqui es importante sefialar que
emergen, desde 1996, propuestas por medio de programas institucionales, como el
denominado “Transformacion de la Educacion Basica desde la Escuela” (Tebes), coor-
dinado por los fundadores de la LEB-79, entre otros el maestro Marcos Daniel Areas,
propuesta que produce nuevas formas de comprender la investigacién cony desde los
docentes en los propios contextos escolares.

I UPN-MEXICO. FORMACION DOCENTE
EINVESTIGACION EDUCATIVA: DOS RUTAS
DELA“OTRAUNIVERSIDAD”. REFLEXIONES
PEDAGCOGICAS Y CONTEXTOS POLITICOS
A PARTIR DEL TRAYECTO PROFESIONAL
PROPIO EN EL CAMINO ANDADO

Este apartado lo elaboramos bajo la expresion textual que nos brinda Karen
Kovacs (1990) de lo que ella nombra como la “otra universidad”. Veamos cémo la UPN
ha aportado de manera incesante en estas cuatro décadas de trabajo académico. He-
mos llegado a un punto que nos permite profundizar en dos aspectos. Por una parte,
en la “zona de experiencia’ de mi propio transito por estos caminos que han abierto
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las acciones institucionales, muchas de ellas condicionadas por las intensas pugnas
entre diferentes actores sociales, en los “virajes” que han producido ciertas politicas
trazadas por la SEP; por otra, efectuar una serie de balances, los cuales tienen que ser
reconocidos por el actuary por los procesos sociales, educativosy la labor pedagégica
emprendida.

El trayecto y el camino andado: programas-
proyectos y sus propuestas formativas.

[Ep]Pensar la historia de las instituciones que transitamos es
repensarnos a nosotros mismos como actores sociales,

es redescubrirnos como parte integrante de una sociedad,

cuyas relaciones muchas veces nos exceden. Por ello entendemos
necesario que los/las docentes pensemos nuestras historias
institucionales, nuestras biografias institucionales, para comprender

el lugar desde el cual estamos construyendo la enseiianza.

Perrupato (2017, p. 804)

Los tres ambitos y funciones universitarias (formacion docente y de profesionales
de la educacién, junto con el desarrollo de la investigacion educativa) han representa-
do (como transito y memoria) y significan mi actuacion en el presente. Han implicado
tanto caminosy rutas pedagdgicas del proyecto institucional de la UPN—desplegado
durante estos afios de formacién y trabajo— como vinculos, cruces, soportes y teji-
dos de una relacién reciproca entre la UPN y mi formacién, desarrollo académico y
trayectoria profesional. De esta manera, podemos hablar de seis proyectos-programas
relevantes en los cuales he participado, de sus aportes y el balance parala construccién
de este campo emergente al que la universidad ha contribuido.

En este sentido, presentamos el contexto de cada uno de los programas, sus
implicaciones en la construccién de las dimensiones pedagdgicas y sus elementos
significativos. Asf, se trazan lineas autobiograficas, utilizando el recurso de los pies
de pagina, no como notas sino como subtextos relevantes en la inscripcion de la
experiencia. También se articulan estos programas no necesariamente de manera cro-
nolégica, sino por la teméatica de su produccién, en atencién a los hilos tanto de la
experiencia como de la reflexividad ([auto]comprension de la construccién produci-
da), a partir de esa “otra Universidad Pedagdgica Nacional”. Ademas, nos detendremos
un poco mas en los contextos de emergencia de los proyectos-programas, asf como
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en la elaboracion de propuestas y contenidos pedagodgicos que la universidad realiza
para cumplir con sus tareas institucionales.

Equipos académicos: LEB-79 y “especializaciones”
86-90. Produccion de materiales en UPN Ajusco.
Asesor-docente en LEB-79 unidades (SEAD) .

En este primer momento fundacional de apertura de una Licenciatura en Educa-
cién Basica, reto que implica en si mismo una tarea maytscula, se aunaban distintas
condiciones institucionales tanto en el contexto politico como con respecto a los retos
que implicaba la eleccién de una estrategia didactico-pedagégica, en este caso “la mo-
dalidad a distancia”. En estos dos ambitos centramos nuestra mirada.

Analisis contextual de ese momento significativo: 1978

Es necesario comprender las circunstancias y los debates pertinentes de ese
momento coyuntural de la UPN, dado que la configuracién y los contenidos curricu-
lares, ademas de los principios e instancias rectoras de la formacion de docentes, se
convierten en un proceso politico en cuanto espacios y territorios en disputa, ya que
desde su gestacién se ubican en el marco de las tensiones entre la SEP y el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE), tal como lo sefiala Latapt:

La transformacion de las escuelas normales y la creacion de la Universi-
dad Pedagdgica Nacional [..]. Debido a esto la relacion entre la SEP y el
SNTE adquirié un tinte de fuerte disputa por el control de los maestros y

de los mandos medios de la Secretaria. (Latapi, 2004, p. 21)

Desde 1973, con la reforma educativa y la promulgacién de la Ley Federal de
Educacion (29 de noviembre de1973), se delinearon con claridad los objetivos que per-
seguian algunos grupos de la SEP al promover y ejecutar una serie de modificaciones
en el organigrama de la secretarfa, frente a las transformaciones previstas, sobre todo
en el dmbito de la educacién normal y la formacién de docentes, ya que de forma casi
simultanea se crea la UPN en1978,y se adscribe a la Subsecretaria de Educacién Supe-
rior e Investigacién Cientifica como 6rgano desconcentrado en 1979, asi como se ins-
tituye el Consejo Nacional Consultivo de la Educacién Normal (Conacen), dependien-
te de forma directa del secretario de Educacién. Por consiguiente, se vislumbraba el
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impulsoy la mejora del sistema de formacién de maestros (el magisterio de educacién
basica) en su conjunto, vinculandolo al ambito de la educacion superior y la investiga-
cién pedagdgica.

TABLA 1.

Plan de estudios LEB-79. Documento proporcionado por el maestro Marcos Arias

Licenciatura en Educacion Basica
Modalidad a Distancia Plan 1979

Area de formacién basica

Redaccidén e investigacion

Matematicas | Sociedad mexicanai
documental

Historia de las ideas

Redaccion e investigacion

Matematicas i Sociedad mexicana
documental it

Historia de las ideas il

< . ., . Area de concentracién
Area de integracion vertical

profesional
Politica educativa Metodologia de Introduccién a los Pedagogia:
en México lainvestigacion métodos estadisticos la practica docente
Problemas de educacion Metodologia de o L Pedagogia:
. L. . Lo Criterios de evaluacién RN
y sociedad en México | lainvestigacion i bases psicoldgicas
Problemas de educacién Contenidos

Gruposy desarrollo Analisis pedagdgicos

y sociedad en México 11 de aprendizaje

Aprendizajey

. Ensayos didacticos
desarrollo del nifio Y

Optativa Expresién y comunicacion
Seminario

Fuente: Elaboracion propia.

Si bien en documentos oficiales para 1979 se proyectaba que la UPN atenderia a
cien mil estudiantes, Kovacs, en su texto a pie de pagina aclara la distribucion de tal
matricula: “18 mil en sistema escolarizado y 80 mil en el abierto” (Kovacs, 1990, p. 146).

En este sentido, frente a los intereses del SNTE y aquellos de la SEP se configura
el campo de la formacion de maestros de educacién basica en un espacio de disputa,
lo que se traduce en la organizacién y distribucién de sus funciones y tareas a través
de las lineas y las modalidades de sus programas. En consecuencia, en la UPN co-
menzaron a operar en el interior ‘de una misma institucion, dos estructuras paralelas:
una que obedece a su propio proyecto [el sistema escolarizado] y otra que responde,
al menos parcialmente, a los intereses del liderazgo sindical [el sistema abierto]” [cursi-
vas afadidas] (Kovacs, 1990, p. 147). Resulta muy interesante ubicar este contexto, el
cual es no en si mismo el origen de una escisién, sino la alquimia genealégica en la
que las divisiones entre las dos modalidades (escolarizada y a distancia) en la practica
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configuran dos sistemas universitarios dentro de la propia UPN, de modo que mar-
can los derroteros de muchos de los proyectos y caminos seguidos en la construccién
social y politica de la institucién.

Como afirma Kovacs (1990, p. 161), ‘en septiembre de 1979 se echa a andar ‘la
otra UPN' mediante el Sistema de Educacidon a Distancia (SEAD)”. Esta “otra UPN”, si
bien se configuraba en medio de estas disputas, “responde, al menos parcialmente,
a los intereses del liderazgo sindical”. Sin embargo, esta parcialidad no se da tanto en
los hechos ni en la cotidianeidad del trabajo de los equipos académicos, a los que me
incorporo en 1984, que privilegian “lo académico trazando horizontes de formacién lo
mas actualizada posible, confiando en que los maestros desde sus escuelas construi-
rian opciones de transformacién educativa’; de ahi que insistentemente se buscaba
generar la (re)conceptuacion de la practica de los docentes a través de la formacién
brindada por la universidad.

Retos y sentidos pedagdgicos®.

Esimportante mencionar en principio que, a pesar de las circunstancias adversas,
los equipos académicos de la UPN se conformaban con gran compromiso, buscando
construir diferentes propuestas por medio de los contenidos tanto de los programas
como de los materiales y cuadernillos de evaluacién, lo que aseguraba que se “privile-
giara lo académico’ més que la pertenencia sindical. Esa postura era una visién clara
gue orientaba la construccién de los materiales propuestos, lo que incluia las discu-
siones académicas mas recientes y se seleccionaba lo que “seria (til en la labor de los
docentes”. Sobre todo, materiales con alta calidad para el sistema abierto, los denomi-
nados “paquetes didacticos”.

Un hecho que debe reconocerse es la tarea de produccién de materiales especia-
lizados para la formacién docente, practica que continud por mas de dos décadas en
la institucion a partir del desarrollo de distintos programas. Un eje prioritario a nivel
académico y un claro aporte de la UPN ha sido “(re)conceptuar la practica docente’y
buscar su transformacioén.

6. En1984 mi incorporacion a la UPN consistié en integrarme al equipo ya conformado para la elaboracion
del Cuaderno de evaluacion formativa de la asignatura ‘Aprendizaje y Desarrollo del Nifio”, ademas de trabajar en
laelaboracién del volumen de Ensayos didacticos. Parte de |a tarea institucional se encontraba mediada por la
premura de entregar estos materiales del “paquete didactico’ que llegaba a cada profesor inscrito en el SEAD
en las distintas unidades del pafs, hecho que implicaba una gran responsabilidad académica y profesional.
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Ahora bien, la figura institucional fundamental en este proceso era la del acadé-
mico-asesor de las unidades’. Este personal tenfa distintas caracteristica especiales,
una de las cuales es haber acreditado un “examen de oposicién” para cubrir la plaza
y las funciones en las unidades®. Ser asesor implica también un reto y una bdsqueda
compartida al recibir, trabajar colegiadamente e impartir los cursos tanto en la sede de
las unidades como en espacios que permitian el encuentroy la concentracién de cien-
tos de profesorasy profesoras en sesiones sabatinas®.

Especializaciones™. Otras perspectivas
en la formacién de docentes a través
de los programas de posgrado .

Miradas de contexto

La transformacion en la educacién normal responde a la reforma curricular
en este nivel educativo y, al mismo tiempo, a una acentuada transformacion de las

bajo laidea de que “requeria mayor formacién y experiencia con los grupos de docentes para poder ela-
borar los textos de formacion de maestros de educacion basica’, textos en los que ya habia participado
en Ajusco, lugar que se concebfa como un centro académico rector de la propia UPN (hoy considerada
una “unidad”). Parte de mi interés se debfa a que yo era docente de educacion primaria (normalista) y
pedagoga de la UNAM (universitaria). De modo que el espacio de la UPN fusionaba ambas formaciones
y experiencias.

8. Otro rasgo distintivo a considerar en el contexto de las condiciones sociales y politicas de la década de
los setenta se refiere a la normatividad emitida sobre el ingreso y promocién del personal académico a
la upn en el Decreto de Creacion, veamos: “Articuto 27. El ingreso del personal académico a la Universidad
Pedagdgica Nacional se sujetard a concurso de oposicion practicado por una Comision Académica Dicta-
minadora [...)] la que verificard la capacidad y preparacién académica de los candidatos y, de ser considera-
dos idéneos, establecera la categorfa y nivel que les corresponda. Para la seleccién de dicho personal no se
establecerdn limitaciones derivadas de la posicion ideoldgica, ni politica de los aspirantes (DOF, 1978, p.18).

9. Realicé el primer concurso de oposicion como académica de medio tiempo para la Unidad 094 del
SEAD-UPN en la Ciudad de México, un edificio rentado junto a la estacién de metro Nativitas; en este
local trabajabamos durante la semana de martes a viernes y los sabados nos trasladdbamos a una escuela
secundaria de una colonia cercana a la unidad. Realmente era emocionante el trabajo directo con lasy
los docentes de preescolary de educacion primaria. Los compafieros de tiempo parcial, contratados para
la funcién académica de impartir los cursos sabatinos, junto con los académicos de tiempo completo y
medio tiempo, profesionalmente provenian de sectores universitarios o de sectores normalistas, caracte-
rizados por el interés en la formacion de los maestros.

10.Alaparqueincursionabaenlaformacion docente a través de la UPN, me incorporé ala Maestria en Investi-
gacion Educativa del Departamento de Investigaciones Educativas (DIE), que dependia del Cinvestav, del IPN.

205



= PRACTICAS PEDAGOGICAS. UNA MIRADA INTERDISCIPLINAR DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA. TOMO 1

condiciones de ingreso al servicio docente en educacién basica. Desde 1979 son trans-
feridos a la UPN los programas de licenciatura que coordinaba la Direccion General
de Capacitacién y Mejoramiento Profesional del Magisterio, por lo que la universidad
impartira la LEB-79 en el sistema a distancia, logrando asf para 1984 cubrir el terreno
de la “nivelacién pedagdgica’, al tenerse reportes que durante el periodo de 1979-1982
la atencion de la matricula a nivel nacional se incrementa en la modalidad abierta de
“59,940 a128,572 docentes” (Kovacs, 1990, p.169), de modo que también se incrementa
en las licenciaturas escolarizadas “de 1,280 a 4,730” (Kovacs, 1990, p. 169).

Mientras que la educacién normal ya habia experimentado durante toda la déca-
da de los setenta (Educacién normal para toda la Republica, 8 de septiembre de 1975)
y en los inicios de la de los ochenta alrededor de “siete reformas, entre estas destaca
la que permitié a los normalistas obtener simultdneamente el titulo de profesor de
educacién primaria junto con el certificado de bachillerato [...],
ingresaban a las normales al término de estudios de secundaria” (Ducoing, 2004,

os futuros maestros

p. 28). De esta manera, la reforma del curriculo de las escuela normales, producido
en 1984 al decretar como licenciatura los estudios de la normal basica, constituyd
una transformacién radical para este sector, asi como para sus agentes educativos, los
formadores-docentes de estas escuelas.

En este contexto, resulta relevante el programa de posgrado, a través de ‘espe-
cializaciones” de la UPN, el cual gesta un proceso de didlogo con la incorporacion de
académicos de distintas unidades del pais, al igual que un vinculo con los formadores
de docentes de diversas escuelas normales en todos los estados. De este modo se inte-
graron cuatro equipos académicos en programas con las siguientes especializaciones:
*Teoria Educativa y Modelos Pedagdgicos; “Ensenanza de las Matematicas; *Ensefian-
za del Espafiol y *Practica Docente. Las discusiones académicas para conformar los
programas y las antologias del curso, las reuniones regionales en las unidades sede y
el impulso de proyectos y espacios formativos en las distintas normales a través de sus

académicos que cursaban las especialidades devino en el fortalecimiento curriculary
de la propia practica docente.

Es preciso mencionar que este programa de posgrado fue pionero en la construc-
cién de estrategias de ensefianza, en la actualizacion de bibliograffas y la elaboracion
de materiales a disposicion del personal de las escuelas normales que se encontraba
inscrito en dichas especializaciones, experiencia que consolidd un equipo académico
que, posteriormente, impulsa la Maestria en Educacion Preescolary Primaria (1988)".

11. Me integré activamente en el equipo académico de la Especializacion en Practica Docente y participé
en el segundo concurso de oposicion por una plaza de tiempo completo en la Unidad Ajusco, al mismo
tiempo que conclui la Maestria en el Departamento de Investigaciones Educativas (DIE, Cinvestav, IPN).
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Investigacion: Talleres Regionales
de Investigacién Educativa (TRIE) y
Licenciatura en Educacién Indigena..

El trayecto que va de la Direccion de Docencia a la de Investigacion implicd cono-
cer los espacios de accién de la UPN en otros ambitos,'? asi como compartir esos espa-
cios gracias a los proyectos y programas, lo que incidié en el fortalecimiento e impulso
de otros programas académicos de investigacion educativa, como fue la experiencia
de los Talleres Regionales de Investigacién Educativa (TRIE). Este programa, si bien se
gesta en 1989, se consolida 1991, y tenfa como objetivo central el siguiente:

Los (TRIE) se han propuesto impulsary apoyar el trabajo de investigacion
de las unidades de la UPN, de las escuelas normales, y de otras institu-
ciones de educacion superior afines ubicadas en diferentes localidades
de nuestro pais. De esta manera, se pretende consolidar la vida acadé-
mica de dichas instituciones a través de la participacién y el esfuerzo de
sus profesores involucrados en tareas de investigacion. (SEP UPN y Di-
reccién de Investigacién, 1991, p. 8)

A su vez, darfan lugar a seminarios internos, como, por ejemplo, el “Seminario
paralos Talleres Regionales de Investigacion Educativa’ (SEP etal., 1991, p. 92), espacios
formativos e interacadémicos en los que las tareas desarrolladas significaban un con-
tinuo logro en lo profesional, una experiencia de intervencién situada y mediada para
el desarrollo educativo de otros profesionales y de diversas instancias institucionales.

Porsu parte, la producciony la publicacion de los “informes de investigacion” tam-
bién implicaba una tarea relevante.

Mas adelante, en 1993, la Licenciatura en Educacion Indigena (LEI), con sus distin-
tas asignaturas, generaba entre los grupos escolares la posibilidad de didlogo y, sobre
todo, de aperturas epistémicas en los contenidos y las formas de ensefianza, con ma-
terias como Tradicién Oral®, que ha enriquecido la vida académica e institucional de
la UPN.

educativa, me transfiero a la Direccién de Investigacion, espacio que me permite la incursién en distintos
proyectos y programas de investigacion y formacién docente.

13. Tres tareas académicas me permitian tanto construir perspectivas de investigacién como potenciar
la formacion: a) los programas de la Licenciatura en Educacion Indigena, en un momento crucial con
el levantamiento indigena zapatista, de lo cual recuerdo haber marchado junto con los estudiantes de
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Creacion y sostenimiento de la Maestria
en Desarrollo Educativo del Doctorado en
Educaciony de nuevas areas académicas .

La intensa actividad y los requerimientos para lograr la puesta en marcha de
nuevos programas, como lo son la Maestria en Desarrollo Educativo (MDE-1996) y el
Doctorado Interinstitucional en Educacion (1998), ademas de mantenerlos y consoli-
darlos, implicaba en la practica desarrollar propuestas de docencia y de formacién en
investigacion bajo distintos nicleos tematicos emergentes.

Teoria pedagdgicay formacion docente. Licenciatura en Pedagogia

Esentreel 2004y el 2007 cuando se despliega una reorganizaciéon académica que
implico la planeacién y el replanteamiento administrativo de la UPN, es su Unidad
Ajusco, como lo sefalaJulio Rafael Ochoa (2009, p. 4):

La nueva organizacién académica en cuerpos académicos y areas aca-
démicas es de reciente creacidn, su instalacion oficial se llevd a cabo en
marzo de 2004. Esta nueva organizacion ofrecié un avance en la pues-
ta en marcha de mecanismos colegiados para la atencion de las activi-
dades académicas [...] en la docencia, la investigacién y en procesos de
intervencién educativa, como en la gestién, posibilitaron proponer un
proceso gradual para lograr los cambios necesarios para el desarrollo
equilibrado de las funciones sustantivas de la UPN. (Ochoa, 2009, p. 4)

Este hecho permitié integrar la UPN a la politica de educacién superior pro-
puesta en términos de conformacion de cuerpos académicos, los cuales se integran
a partir de cinco campos tematicos en el mismo niimero de areas académicas, a sa-
ber: AA-1) Politica Educativa, Procesos Institucionales y Gestidn; (AA-2) Diversidad e
Interculturalidad; (AA-3) Aprendizaje y Ensefianza en Ciencias, Humanidades y Artes;

sobre |a tematica y el proceso de la “tradicién oral”, en la cual se experimentaba la aproximacién a “otras
maneras de conocer” las capacidades de construir historia, memoria y relato); b) la participacion en los
TRIE en distintas unidades del pais; C) continuar la gestacién y el desarrollo de programas de posgrado
en la UPN, a través de la participacidn en distintos equipos académicos. Estas inquietudes formativas
me condujeron a concluir mi formacién en el Doctorado en Pedagogia en la UNAM (1998) y a cursar un
segundo Doctorado en Antropologia en la ENAH (2005).
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(AA-4) Tecnologias de Informacién y Modelos Alternativos; (AA-5) Teoria Pedagégicay
Formacion Docente.

Por (ltimo, las funciones universitarias de formacion de docentes del “magisterio
nacional” (seglin el decreto de creacion) y las de investigacién, quedaron a cargo de
cada una de las 4reas académicas, centrando asi su accidn institucional en la Unidad
Ajuscoy, con ello, enmarcando ese gran esfuerzo por la formacién de profesionales de
la educacién en los programas vigentes (1979 a la fecha), ya ampliamente comenta-
dos: *Sociologia de la Educacién, *Psicologia Educativa; *"Administracién Educativa y
*Pedagogia. En esta Gltima licenciatura, Pedagogia, intentamos seguir siendo (tiles
a las tareas de la universidad, aunque la experiencia de los grupos académicos for-
mados frente a las tareas de investigacién y formacién docente se encuentra todavia
subsumida en los procesos de las nuevas areas académicas, en las que los frutos se
cosecharan en el “largo plazo”.

0 UPN-MEXICO OTRAS Y NUEVAS
MANERAS DE FORMAR E INVESTICAR
DESDE Y CON LAS Y LOS DOCENTES.
REFLEXIONES AL CIERRE

En este “apretado’ recorrido hemos podido transitar cuatro décadas, sefialando
los momentosy procesos que configuran los hilos del tejido de esa trama institucional
en la que las fuerzas instituyentes, en cuanto caminos sinuosos, se convirtieron en los
primeros trazos de lo que se proyectaba desde el ambito oficial, pero cuyas historias
alteraron y reconfiguraron los rumbos no lineales y heterogéneos que definirian la
escena actual universitaria, hoy todavia con muchos cabos sueltos.

Asi, a través de la reconstrucciéon de la escena “fundante” de la UPN, no como ori-
gen sino como genealogia de procesos, ubicamos la apertura y la emergencia de un
‘espacio intermedio’, de una zona de encuentros y producciones inéditas que sirve de
vaso comunicante entre historias y trayectorias de discursos pedagégicos gestados
desde la educacién normal y la universidad. De esta manera, las pedagogias norma-
lista y universitarias se encuentran creando nuevas propuestas interculturales desde
otras voces que se escuchan en diferentes contextos de América Latina. Asi, la UPN
sirve de soporte, de receptaculo, de caldero y fogdn que “‘cocina” nuevas posibilidades
a partir de sus propios proyectos y programas institucionales. Este hecho muchas ve-
ces es poco reconocido por documentos de la reciente politica educativa y sus nuevos
organismos (Medrano, Camacho, Méndez y Morales Herndndez, 2017).
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Las luchas y los campos de disputa por la formacion de los docentes en educa-
cién bésica y sus instancias formadoras, hasta la década de los setenta, nos permitie-
ron comprender las fronteras porosas de lo institucional, en este caso de la UPN, que
si bien son caminos que se bifurcan a través de los dispositivos curriculares y de las
modalidades educativas, con sus programas de profesionalizacion “escolarizados”y “a
distancia’ producen un efecto en la ‘otra Universidad Pedagdgica Nacional”, esa que se
articula a las voces de docentes en distintas regiones del pafs.

Otro aporte fundamental de este proyecto denominado UPN se ha dado en el
campo de la investigacion educativa, a través de sus programas y de nuevo acompa-
fiados de una mirada que busca y construye articulaciones y zonas de intercambio y
mediacién. Esto a partir de la formacion de docentes y de distintos profesionales de la
educacién adscritos a espacios de la educacion indigena y de adultos. En este ambito
han sido relevantes las estrategias de formacion de “‘cuadros’, de colectivos de inves-
tigacion en el interior de la Universidad Pedagdgica y sus unidades en todo el pafs.
Ademas de estrategias como los Talleres Regionales de Investigacién Educativa, o bien
el Proyecto-programa de Tebes, que nos conducen a pensar en esa memoria y teorfa
pedagdgica propias, en la que la investigacion educativa no fue pensada para la “nor-
malizacion de los sujetos” sino para potenciar la critica de la “transformacién a través
de la investigacion-intervencion situada desde y en las escuelas”

Otros rubros son los aportes para la construccién de conocimientos educativos
y pedagogicos (inter/multi)transdisciplinario, esos nuevos campos a partir de ‘otras
maneras de investigar’ (Medina, 2016) y de (trans)formar. Muchas han sido las voces
de docentes que acompafiaron este camino emprendido, muchos otros los maestros
que se plantean la transformacion educativa desde sus escuelas. “Rutas pedagogicas”
definidas porlos movimientos sociales de profesoras y profesores (como el movimien-
to social magisterial en distintos estados del pais: Oaxaca, Guerrero, Michoacan y
Chiapas), que exigen seguir con la investigacién a partir de la formacién y las practicas
docentes, asi como con la construccion de propuestas situadas en el didlogo, como
una forma de educar/nos para transformar/nos desde y en las escuelas.

Una deuda pendiente es el estudio y la aproximacion pedagégica a las infancias,
a fin de producir conocimiento a través de los propios actores en el encuentro con sus
memorias, con sus maneras de very hacer, lo que conduce al imperativoy al desafio de
que estan en construccion; asi, entonces, constituye el esfuerzo de crear mecanismos
para evidenciar las formas en las que los y las nifias dialogan entre siy en el encuentro
con el otro/la otra, en la (auto)produccién de si mismos. El reconocimiento de la ne-
cesidad de didlogo y de las autorias docentes y las infantiles como coautorias sociales
implican imperativos éticos y, por tanto, politicos, capaces de posibilitar la compren-
sién de las demandas de nifias y nifios, de modo que se desplacen las racionalidades
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coloniales que lasy los colocan en dicotomfas subalternizadas, efecto que las maestras
y los maestros también experimentan en s mismos.

Sélo resta decir que, por medio de las “utopias pedagégicas” por las que ha tran-
sitado la UPN con sus programas y espacios creados, se ha ejercido el derecho a la
educacién, lo que ha significado para las maestrasy los maestros de este pafs la posibi-
lidad de suderecho a la formacion. Desde luego, las interrogantes contintian: se trata
de caminos bifurcados, sobrepuestos o truncados? No hay una sola respuesta. Ante los
nuevos horizontes solo queda la “inteligencia de la esperanza” (Bloch) y seguir cons-
truyendo ‘otras maneras de investigar’, otras posibilidades de construir los espacios
de formacién de formadores de docentes con la participacién activa de los agentes
escolaresy a partir de proyectos como Tebes, que en 1996 titula a su libro Los profesores
nos decidimos por el cambio (Arias y Flores, 2000).

Un recuento final: impactos y aportes
de la UPN en la formacién de docentes
y profesionales de la educacion .

La UPN-México, a través del largo trayecto de mas de cuatro décadas que hemos
intentado esbozar en este trabajo, ha aportado a la formacién de docentes y profesio-
nales de la educacién, lo cual ha impactado en la escena educativa. Como institucién
plblica se cred 1978 e inicia sus funciones en 1979, a partir del proyecto estatal para
impulsaral campo pedagdgicoy de investigacién educativa a través de la profesionali-
zacion de docentes en distintos niveles educativos y disciplinas.

El disefio de sus programas y modalidades (escolarizadas y abiertas) le ha
permitido configurar diferentes campos de conocimiento y diversas practicas de for-
macién de docentes (de nuevo ingreso o bien profesores en servicio), asi como de
diversos profesionales de la educacion (pedagogos, psicélogos y administradores edu-
cativos, de profesionales en el campo de la educacion de adultos y de la educacion
indigena). A finales de la década de los setenta y principios de los ochenta, la UPN
logra crear setenta y cuatro unidades como sedes estatales (provinciales o departa-
mentales) con un amplio impacto regional en todo el pafs. Groso modo, los siguientes
quince afios, entre 1984 y 1992, cambian las politicas nacionales de formacién de do-
cente (hecho que se manifiesta a nivel mundial) (Medina, 1998), periodo caracterizado
por transformaciones no solo en la formacién, sino en los esquemas de ingreso, per-
manencia y salariales hacia los docentes de educacion basica, cuestion que impacta
en las funcionesy los programas que desarrollaba la UPN, ademas de que las politicas
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vigentes en ese momento gestan nuevas instituciones formadoras y capacitadoras de
maestros, lo que genera una dispersion y multiplicidad de acciones hacia el magiste-
rio. En este contexto la UPN crea y fortalece los programas de posgrado.

En la década presente podemos apreciar los impactos de la persistencia de los
programas universitarios a través de los datos aportados por el Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa en el 2015, al sefalar que la Universidad Pedagdgica Nacional,

cuenta con una red de 76 Unidades y 208 subsedes académicas cuya fi-
nalidad es formar profesionales de la educacion en licenciatura y pos-
grado, ademas de ofrecer especializaciones y diplomados por medio
de tres modalidades: escolarizada, semiescolarizada y en linea. [..]
se encontraban adscritos a las unidadesy subsedes de la UPN un total de
4,107 docentes —académicos de la institucion—[...] Casi 3 de cada 5 docen-
tes (58,1 %) contaban con un posgrado [cursivas afiadidas]. (INEE, 2015,

p.109, cursivas aclaratorias, mias)

Estos datos dan cuenta de los procesos de lucha por gestar proyectos académicos
para la permanencia de la UPN como una institucién que a mas de cuarenta afios de
su creacién ha aportado al campo educativo y pedagdgico en México, ademas de que
ha formado a su propia planta académica. Muestra de esto (como lo sefala la cita an-
terior) es un 60 % de los docentes-académicos con posgrados. Por tanto, cabe sefialar
algunos impactos de las propuestas formativas de la UPN-México, los cuales han sido
reconocidos en diversos informes y encuentros de instancias internacionales y latinoa-
mericanas, como, por ejemplo, la Oficina Regional de Educacion para América Latina
y el Caribe (OREALC/Unesco), organismo que reconoce el papel fundamental de la
UPN-México en el desarrollo de experiencias y programas de formacion en educacién
superior indigena a través de la creacion de la Licenciatura en Educacién Indigena a
nivel nacional (Barreno, 2003, p.123).

La profesionalizacién de la docencia para el contexto indigena de México ha
continuado por medio de la Licenciatura en Educacién Indigena, formando a diver-
sos docentes no solo para el medio indigena, sino al profesionalizar a los instructores
comunitarios del Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe) y a jévenes que
se han incorporado a los distintos programas para la atencién educativa a poblacién
en condiciones de migracién, o bien que requieren de la profesionalizacion docente a
partir de su participacién como instructores, educadores en contextos indigenas, ru-
ralesy de la educacion de adultos. Veamos los siguientes datos publicados en el 2015:
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Enelciclo escolar2013-2014, en las unidades y subsedes de la UPN esta-
ban matriculados 25.770 alumnos en licenciaturas de formacién docen-
te paralos niveles de preescolar, primaria, secundariay educacién media
superior. Ese mismo afno, egresaron 4867 estudiantes y se titularon 3326.
Entre las licenciaturas de formacion docente que ofrece el sistema UPN
destaca la dirigida a la atencién de primarias interculturales indigenas,
donde se encuentran matriculados 10.289 estudiantes; esta cantidad es
considerablemente mayor a la de los inscritos en la Licenciatura de Edu-
cacion Primaria Intercultural ofertada por las Normales (3015 alumnos).
(INEE, 2015, p.112)

La vigencia de la Universidad Pedagdgica Nacional-México se confirma en
este sentido, ya que ha producido diversos campos y especialidades en el ambito
pedagdgico, de modo que impacta en otras practicas y concepciones sobre la pedago-
gia universitaria, articulandose a las distintas disciplinas sociales desde perspectivas
historicas, politicas e interculturales. Muestra de ello son los “38.386 alumnos inscritos
en distintas licenciaturas del campo educativo (administracién y gestién educativa,
sociologia educativa, psicologia educativa, orientacién y asesoria, entre otras)” (INEE,
2015, p.112).

En el contexto contemporaneo latinoamericano, la UPN-México forma parte de
las instituciones denominadas como “universidades pedagdgicas y de educacion’,
instituciones de formacién que ‘deben desempefiar un rol central y activo en lo con-
cerniente al debate regional sobre lo propiamente educativo, la formacién docente,
el contexto de la escuela y la politica publica educativa’ (UPN, 2017); esta aseveracion
fue suscrita en la Declaracién por el Derecho a la Educacién en América Latina y El
Caribe, documento firmado por distintos pafses como México, Argentina, Colombia,
Honduras y Ecuador a través de sus representantes institucionales de las universida-
des pedagdgicas nacionales (UPN, 2017).
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